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педагогів відбувається поступово. Основними
етапами цього процесу є: усвідомлення
студентами необхідності наявності ВСВМ для
успішної музично-педагогічної діяльності;
оволодіння глибокими музичними та психолого-
педагогічними знаннями; цілеспрямоване
музично-педагогічне самовдосконалення.

Діагностування стану сучасної фахової
підготовки майбутніх педагогів показав, що
студенти мають у цілому задовільний рівень
ВСВМ. Спираючись на положення психолого-
педагогічної думки та результати аналізу
констатувального експерименту, можна зробити
висновки про необхідність формування ВСВМ
в процесі фахової підготовки у майбутніх
педагогів, оскільки ВСВМ є професійно
важливою, соціально обумовленою властивістю
особистості, найважливішим елементом
педагогічної культури, який необхідно і можливо
сформувати в процесі навчання студентів у
вищому педагогічному закладі. Власний стиль
викладання музики – це сукупність стійких
взаємопов’язаних, взаємозумовлених, і
взаєморозвиваючих якостей особистості; якісна
характеристика фахової підготовки майбутніх
педагогів-музикантів, яка уможливлює сходження
до акмерівня їх саморозвитку та

самовдосконалення професійних здібностей у
галузі творчої музично-педагогічної діяльності.
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Постановка проблеми. Оскільки
навчально-виховний процес, уся
музично-педагогічна діяльність

учителя базується не на вивченні конкретних
музичних творів – носіїв музичної інформації, а
здійснюється в цілеспрямованій музично-
педагогічній діяльності, в системі вузівської

підготовки майбутніх учителів музики. Проблема
добору музичної інформації для виконання якої
необхідний певний комплекс фахових умінь, постає
досить гостро.

Сучасний етап музичної освіти
характеризується пошуком та впровадженням
інноваційних підходів навчання, які були б
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спрямовані на розвиток художньо-творчої
особистості майбутнього музиканта-педагога.
Адже залучення учнів до кращих зразків
музичного мистецтва на уроках музики, в
позакласній і позашкільній роботі, виховання їхніх
етично-естетичних відчуттів, розвиток музично-
творчих здібностей формування загальної
музичної культури є головним завданням для
авторитетного, ерудованого, фахово
підготовленого учителя музики, здатного
добрати та запропонувати учням справді цікаві й
разом з тим високохудожні, естетично й
дидактично доцільні зразки музичного мистецтва,
а за допомогою них навчити учнів критичному
ставленню до найрізноманітнішої музичної
інформації.

Розробленість проблеми. Серед численних
наукових підходів до аналізу мистецтва як джерела
естетичного розвитку і виховання в останні роки
значно зростає науковий інтерес до інформаційного
підходу в дослідженнях естетичної і художньої
галузі знань (М. Афасіжев, Г. Голіцин, Л.Литвинцева,
Г. Локарєва, В. Мирошниченко, А. Моль, У. Ріжинашвілі,
В. Федотова та ін.). З позицій інформаційного
підходу твір мистецтва розглядається як
художньо-естетична інформаційна система, котра
включає різні інформаційні потоки або види
інформації, які здійснюють на читача, глядача,
слухача певний вплив різного характеру –
інтелектуальний, емоційний, стимулюючий тощо.
Такі широкі можливості дозволяють розглядати
художньо-естетичну інформацію твору мистецтва
з педагогічних позицій, тобто з позицій
використання інформаційного фонду твору в
навчально-виховному процесі як дидактичного
засобу. Цей підхід дає теоретичне підґрунтя для
розгляду музичної інформації як джерела музично-
педагогічної діяльності вчителя музики й
музичного розвитку учнів, оскільки в даному
процесі музичні твори використовуються в якості
навчального матеріалу.

Мета статті – розглянути феномен “музична
інформація” в контексті загальної теорії інформації
як частину художньо-естетичної інформації,
висвітлити способи її існування, зокрема, як
навчальний матеріал – джерела музично-
педагогічної діяльності майбутнього вчителя
музики.

Виклад основного матеріалу. Поняття
навчального матеріалу широко застосовується в
практиці й теорії навчання. Теоретичному аналізу
цього поняття приділяється увага в ряді робіт
дидактів і  психологів Б.  Гершунського ,
Н. Розенберга, А. Сохора, Г. Костюка, Г. Балла,
М. Ричика та ін. Дослідники вказують на

нерозривний зв’язок поняття навчального
матеріалу з поняттям змісту навчання, що
виступає в двох різних формах існування. З одного
боку – це сукупність елементів суспільного знання
й досвіду, призначених для засвоєння учнями, що
включають: зміст освіти – “систему знань, умінь,
навиків, рис творчої діяльності, світоглядних і
поведінкових якостей особистості, зумовлених
суспільними потребами і в своїй сукупності
визначаючих відповідний рівень освіти” [1, 96];
зміст навчання з певної дисципліни, передбачений
відповідною програмою.

З іншого боку, зміст навчання виступає як
сукупність індивідуальних навчальних надбань.
Функція навчального матеріалу якраз і полягає в
тому, аби забезпечити перехід нормативного
змісту навчання з першої форми в другу [8, 21],
оскільки навчальний матеріал “функціонує у
діяльності тих, хто навчається і тих, хто навчає,
тобто в процесі рішення ними відповідних
завдань”, а також “опосередковує перехід змісту
навчання з площини нормативного суспільного
досвіду в площину індивідуальних навчальних
надбань” [1, 7].

У дослідженнях Є. Перовського, М. Данилова
підкреслюється думка про те, що зміст навчання
є провідним елементом навчального матеріалу, а
головний шлях навчання визначається змістом
засвоюваних знань [2; 5].

У дослідженні Г. Балла й М. Ричика
конкретизуються поняття “дидактичний
матеріал” та “навчальний матеріал”. Автори
визначають дидактичний матеріал як систему
об’єктів, кожен з яких:

- є призначеною для використання в процесі
матеріальною або матеріалізованою моделлю
того або іншого компоненту суспільного знання й
досвіду;

- слугує засобом рішення деякого
дидактичного завдання.

Під навчальним матеріалом при цьому
розуміється система ідеальних моделей, носіями
котрих є згадувані матеріальні й матеріалізовані
моделі, що використовуються в навчальній
діяльності. Основну масу дидактичного
матеріалу, відповідно до наведеного визначення,
складають матеріалізовані моделі – тексти, що
формуються і відтворюються за допомогою чи
то письмової, чи то усної мови, а також – всілякі
схеми, малюнки, карти, твори мистецтва,
художньої літератури тощо [8, 12].

Визначення дидактичного матеріалу як
системи матеріальних та матеріалізованих
моделей дозволяє розглядати його в єдності
змістових та формальних характеристик, тобто
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в єдності потенційно наявного в ньому
навчального матеріалу та способів його
представлення, що є особливо актуальним для
музично-дидактичного матеріалу, котрий
використовується в музично-педагогічній
діяльності.

Слід зазначити, що навчальний матеріал не
може автономно виконувати навчальні функції.
Однак, саме в ньому потенційно закладена
інформаційно-змістова основа художньо-
естетичного, музично-виконавського навчання
учнів. Таким чином,  діапазон знань та вмінь учнів
у музичній діяльності безпосередньо залежить від
глибини віддзеркалення в музичній інформації,
котра міститься в навчальному матеріалі, всього
розмаїття світової музичної культури як джерела
формування змісту музично-естетичного
навчання й розвитку.

А. Сохор визначає навчальний матеріал як
“певним чином сформульовані знання, що
підлягають засвоєнню”. Його розуміння
навчального матеріалу як “педагогічно доцільної
системи пізнавальних завдань” [7, 8 – 9] великою
мірою виражає сутність музично-дидактичного
матеріалу як педагогічного репертуару, тобто
музичних творів, що мають певний педагогічний
і дидактичний потенціал, добраних спеціально для
розв’язання педагогічних завдань у процесі
їхнього вивчення.

Отже, музично-дидактичний матеріал як носій
музичної інформації є засобом для розв’язання в
процесі музично-педагогічної діяльності вчителя
цілої низки освітніх та виховних завдань,
спрямованих на формування загальної музичної
культури учнів, включаючи: формування знань,
умінь та навичок музичної діяльності учнів на
основі розвитку їх музичних здібностей;
естетичний, морально-етичний розвиток.

Оскільки розв’язання цих завдань на уроці
музики здійснюється в різних видах музичної
діяльності учнів, пов’язаних із сприйняттям та
виконавською діяльністю, а музично-дидактичний
матеріал виступає як джерело музичної діяльності
учнів, проблема педагогічного добору музичної
інформації набуває першочергового значення в
професійній діяльності майбутнього вчителя
музики.

У своїй роботі вчитель музики постійно
стикається з добором різноманітних видів
музично-дидактичного матеріалу. Завдяки
їхньому використанню забезпечується гнучкість
у реалізації структурних компонентів уроку, а
творчий процес із погляду репертуару
забезпечується варіативно. Постійне внутрішнє
оновлення, живий розвиток та вдосконалення,

необхідні для будь-якої програми вивчення того
або іншого виду мистецтва, різноманітність умов
музичного виховного процесу вимагають від
учителя музики самостійного конструювання
навчального матеріалу, гнучкого підходу до
музичного наповнення уроків при розробці змісту
й методик проведення виховного циклу, що
виражається в створенні адекватних варіантів
дидактичного матеріалу для кожного заняття. Це
музичні твори для слухання, для співу (хорового,
ансамблевого, сольного), фрагменти музичних
творів, призначених для розспівування, вироблення
вокально-хорових навичок, засвоєння основ
музичної грамоти; музичні твори, призначені для
музикування на різних інструментах дитячих
оркестрів, для рухів під музику тощо. Увесь цей
музично-дидактичний матеріал можна поділити
на два види:

- музичний – музичні твори, виражені за
допомогою засобів тільки музичної мови;

- музично-вербальний – музичні твори,
виражені за допомогою засобів двох семіотичних
систем: музичної й вербальної.

Музично-вербальний матеріал переважно
використовується як вокально-хоровий репертуар.
Його добір займає центральне місце в діяльності
кожного вчителя музики та є досить складним
завданням як для початківця, так і для
досвідченого вчителя музики.

Процес добору вчителем навчального
матеріалу для забезпечення музично-педагогічної
діяльності ґрунтується на специфічному,
педагогічно спрямованому сприйнятті
різноманітних типів музичної інформації, котрі
входять до конкретної інформаційної системи
художнього твору [3]. Ми поділяємо думку
Г. Локарєвої про те, що значимість кожного типу
інформації залежить від того, який  з них у даному
творі більш актуальний для сприймаючого в
конкретній ситуації [3, 75]. У даному випадку, нам
видається можливим розглядати процес
сприйняття музичної інформації вчителем музики
під час добору як потік, утворений кількома
напрямками, котрі є актуальними для його
музично-педагогічної діяльності. Ми
погоджуємося з типологією художньо-естетичної
інформації твору мистецтва, запропонованою в
дослідженнях Г. Локарєвої, однак уважаємо, що
сприйняття музичної інформації вчителем музики
в процесі добору музичного твору відрізняється
від сприйняття музичної інформації  звичайним,
навіть добре підготовленим слухачем. Очевидно
існує специфічне “педагогічне” сприйняття
вчителем музики тих типів інформаційної системи
музичного твору, котрі певною мірою можуть
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бути використані в педагогічному процесі для
розв’язання завдань музично-естетичного
розвитку учнів, тобто виконають функцію
навчально-виховної музичної інформації.

Оскільки найважливішою характеристикою
процесу сприйняття є його мотиваційна сторона,
тобто питання про задоволення певних потреб у
процесі сприйняття, викликаних специфікою
музично-педагогічної діяльності вчителя, такою
мотиваційною характеристикою виступає
інформаційна потреба, а саме: потреба в доборі
музичної інформації для своєї професійної
діяльності, котра виражається в суб’єктивному
розумінні та чіткому формулюванні мети добору
конкретної музичної інформації.

Отже, перш за все, музичний твір виступає як
об’єкт пізнання, тобто актуалізується
пізнавальна інформація  музичного твору
(інформація-знання), головною властивістю котрої
є нове знання. Пізнавальна інформація виконує
мобілізуючу функцію для розумової діяльності
вчителя: декодування інформації в процесі добору,
задіюючи інтелектуальну інформацію
музичного твору. Іншими словами, потік музичної
інформації, закодований у текстах музичних
творів, стає в процесі добору об’єктом
інтелектуальної діяльності декодування для
педагога-музиканта. Особливість цього процесу
– це, так би мовити, “педагогічна проекція”
декодування, яка є своєрідним фільтром при
сприйнятті цілісної інформаційної системи
музичного твору.

Досвід показує, що суттєвим чинником
музичної інформації для вчителя музики під час
добору виступає її дидактичність, тобто змістова
інформативність, котра повинна забезпечити
розв’язання конкретних навчальних завдань у
різних видах музичної діяльності учнів,
спрямованих на інтелектуальний розвиток,
засвоєння знань, розвиток компонентів музичного
слуху, вокально-хорових, інструментально-
виконавських умінь та навичок музичної
діяльності. Тому в процесі педагогічного добору
надзвичайно важливою є дидактичність
інформаційного потенціалу музичного твору, котра
забезпечує зміст знань у галузі музичного
мистецтва та є умовою для формування вмінь та
навичок музичної діяльності учнів.

Безперечно, найбільший успіх у засвоєнні
учнями такої інформації можливий лише у випадку
високого художнього й естетичного рівня її
виразності, ясравої образності, котра викличе
відповідний емоційний відгук, тим самим
сприяючи розвитку чуттєво-емоційної сфери,
сприяючи формуванню естетичного смаку. Тобто,

художньо-естетичний та емоційно-
психологічний компоненти музичної інформації
під час добору повинні постійно актуалізуватися
в каналі сприйняття твору.

Педагогічна проекція добору музичної
інформації передбачає використання художньо-
естетичного потенціалу музичного мистецтва в
процесі морального виховання, розвитку
духовності учнів. Тому надзвичайно важливим під
час добору є виявлення морально-етичного
компонента музичної інформації.

Слід зазначити, що вчитель музики здійснює
добір педагогічно, дидактично, художньо доцільної
інформації, котра одночасно є джерелом та
засобом для розв’язання конкретних завдань
музично-естетичного розвитку учнів у
різноманітних видах музичної діяльності.

Ураховуючи, що “педагогічна проекція”
добору музичної інформації спрямована на
визначення цінності, корисності, доцільності
застосування твору, котрий добирається, у
дидактичному, художньо-естетичному, емоційно-
психологічному, морально-етичному аспектах,
можна говорити про актуалізацію прагматичної
інформації. У даному випадку прагматичність
інформації музичного твору, на нашу думку,
виступає своєрідним узагальненням,
критеріальним чинником  для усіх типів
інформації, актуалізація котрих викликається та
спрямовується конкретною метою добору. Адже
суть педагогічного добору, власне, й полягає в
пошуку цінної та корисної музичної інформації для
доцільного її використання в музично-
педагогічному процесі.

Зважаючи на особливості втілення інформації
в музичному творі специфічними засобами
музично-мовленнєвої виразності, котра полягає в
їхньому тісному взаємозв’язку, взаємовпливові й
певній інформаційній поліфункціональності для
кожного з типів музичної інформації, а також
ураховуючи деяку теоретичну умовність поділу
на типи цілісного потоку інформації, ми вважаємо
за можливе на теоретичному рівні виділити
наступні напрямки її сприймання, котрі
актуалізуються під час добору, об’єднавши по
кілька типів  у чотири блоки відповідно до завдань
навчально-виховного процесу:

- дидактичний компонент – пов’язаний з
аналізом пізнавальної, інтелектуальної,
індивідуально-авторської інформації щодо
наявності потенціалу твору для розв’язання
навчальних завдань: надбання, розширення й
поглиблення знань учнів у галузі музичного
мистецтва, інтелектуального розвитку (в тому
числі розвитку музичного мислення), збагачення
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тезаурусу, розвитку музичного слуху по усіх
компонентах, формування умінь та навичок
музично-виконавської діяльності учнів;

- художньо-естетичний компонент  –
пов’язаний з аналізом художньої, естетичної,
індивідуально-авторської інформації твору щодо
розв’язання завдань художньо-естетичного
розвитку учнів: оцінка глибини ідейного змісту,
актуальності теми твору, якості і ступеня втілення
теми в музиці й літературному тексті: виразності
музичної мови й літературного тексту та їхнього
взаємозв’язку в розкритті теми та художніх
образів твору;

- емоційно-психологічний компонент –
пов’язаний з аналізом емоційно-чуттєвої,
психологічної, психо-енергетичної, індивідально-
авторської інформації щодо потенціалу музичного
твору у розв’язанні завдань розвитку емоційно-
чуттєвої сфери учнів: оцінка енергетики, сили
емоційного заряду, втілених засобами музичної
виразності (дослідження ритмічної, метричної
основи твору, темпу, тембрової  палітри, характеру
мелодії, сили динаміки, фактурної насиченості,
ладогармонічної організації тощо);

- морально-етичний – пов’язаний з аналізом
морально-етичної, художньо-естетичної,
індивідуально-авторської інформації музичного
твору щодо оцінки значимості його ідейно-
тематичного змісту,  характеру художніх
образів для формування моральних якостей,
ціннісних орієнтацій,  етичних еталонів
поведінки учнів.

Висновки. Музична інформація – це вид
природно-соціальної, зокрема художньо-
естетичної інформації, котрий є змістом процесу
відображення різноманітності, втіленого
музичною мовою та засобами музичного
мовлення  через музичні художні образи в художню
форму музичного твору.

Музичний твір є інформаційною системою,
котра містить у собі пізнавальну, інтелектуальну,
чуттєво-емоційну, художню, естетичну,
індивідуально-авторську, психологічну, морально-
етичну, прагматичну, психо-енергетичну
інформацію, адекватне декодування якої можливе

за умови володіння відповідними “алфавітами”
музичної мови шляхом цілеспрямованої,
особливим чином організованої розумової
діяльності суб’єкта.

У навчально-виховному процесі музична
інформація є джерелом музично-педагогічної
діяльності вчителя й музичного розвитку учнів
завдяки використанню музичних творів у якості
навчального матеріалу. Добір учителем
навчального матеріалу для забезпечення
навчально-педагогічного процесу ґрунтується на
специфічному, педагогічно спрямованому
декодуванні різноманітних типів музичної
інформації, котра входить до конкретної
інформаційної системи художнього твору.
Особливого значення в цій діяльності набуває
прагматичний тип музичної інформації, котрий,
завдяки конструктивній діяльності добору, набуває
ознак критеріального чинника. Найбільш
актуальними напрямками декодування типів
музичної інформації під час добору є дидактичний,
художньо-естетичний, емоційно-психологічний та
морально-етичний компоненти.

1. Гершунский Б.С. О статусе ведущих
дидактических понятий //Сов. педагогіка. – 1981. –
№7. – С. 95 – 102.

2. Данилов М.А. Сущесвенные стороны процессов
обучения //Сов. педагогіка. – 1955. – №11.

3. Локарєва Г.В. Художньо-естетична інформація
як педагогічна проблема. Монографія. – Запоріжжя,
ЗДУ, 2001. – 254 с.

4. Ніколаєнко Л.Г. Музична інформація як засіб
професійної підготовки майбутнього вчителя музики
/ Теоретичні та практичні питання культурології:
Зб.  наук. статей. Вип. ХХVI. Ч. Ш. – Мелітополь:
Видавництво “Сана”, 2009. – 176 с. – С. 81 – 86.

5. Перовский Е.И. Проблема метода в обучении //
Сов. педагогіка. – 1956. – №12.

6. Розенберг Н.М. Навчальний матеріал як
дидактична категорія //Рад. школа. – 1984. – №10. –
С. 14 – 19.

7. Сохор А.М. Логическая структура учебного
материала. – М.: Педагогика, 1974 – 192 с.

8. Учебный материал и учебные ситуации /под
ред. Г.С. Костюка, Г.А. Балла – К.: Рад. школа, 1986 –
143 с.

МУЗИЧНА ІНФОРМАЦІЯ – ДЖЕРЕЛО ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИКИ

Стаття надійшла до редакції 12.03.2010





“Відповідаючи позитивно на заклик Господа, ми зможемо осягнути щастя – мету
нашого життєвого пошуку. У баченні Христа наше прагнення щастя збагачується
святістю і героїчною любов’ю”.

Владика Юліан,
 єпарх Самбірсько-Дрогобицький


