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INIEPEIMOBA

[ITo HacmpaBzi poOUTHL yuuTens MOJbCLKOI MOBU TpodecioHanmom? lobpe
3HaTH MOBY HeoOXigHO, ane 1boro 3amasio. Mo)kHa OGe3MOMHIKOBO IMOSICHUTH
BiZIMiHIOBaHHS, BAKOHAaTU BCi BIIpaBM 3 MiZJpyYHUKA ¥ MPOBECTH YPOK TOYHO 3a
IUIaHOM. A TIOTIM TIOUYTHU BiJ y4HS: «f TIpaBWJIO 3HAKO, ajie CKa3aTh He MOXKY».
Came TyT MMOUMHAETHCS MeTOHKa. BOHa CIIOHYKa€e 3aMUC/IMTHUCS, 110 YUYeHb 3MOXKe
3poOUTH TI0/ILCHKOI MOBOIO TIC/IL YPOKY i sIKi pillleHHSI BUWTeJis [JOTIOMOXXYThb
HMOMYy 710 LIbOTO JiNTH.

Llelt mociOHUK BUpIC i3 KypCy JeKLii A1 MalOyTHIX yuuTesiB IM0/IbChKOT
MoBU. BiH He 3agymyBaBcs sK 30ipHUK BU3HaueHb, fIKi MOTPiOHO BUBUMTU U
BiATBOpUTH. MeToAuuHe TIOHATTS Ma€ TMpaloBaTy: JorloMaratd MobaunuTH
nipobnemy, oOpatu Xijj ypOKY, TIOSICHUTH CBiii BUOIip, a TiC/s 3aHATTS 3pO3yMiTH,
1[0 CIpaLfOBajIO 1 110 BapTO 3MiHUATU. TOMYy MOpPYyY i3 TEOPi€r TYT 3’ ABIAIOTHCA
LIKIJIbHI CUTYaLlil, YUYHIBCbKI peIuvIiKd, TOMWJIKWA, HeBAa/l PillleHHd i MOMEHTH,
KOJIV 3BUYHUH CLIeHapii panToOM IepecTae HisiTU.

Kypc pyxaeTbcd Bij, OCHOB [0 Aefani CK/IaJHIIINX YUYUTe/bCbKUX pIllleHb.
Criouatky 3’ICOBy€EMO, UMM € METOZMKA i fIK YUWUTe/b MepexXOoJuThb BiJ pOrpamMu
[0 peasibHOro ypokKy. [lasi IipalfoeMO 3 MPOEKTYBAHHSAM, KOMYHIKaTHBHOIO
KOMIIETEHTHICTIO Ta MOBHOIO CUCTEMOIO I10JIbCbKOI MOBU. Po3MoBa Ipo MeTozu
3’SIBIISIETHCS TOJi, KOJIU BXKe 3p03YMiJIO, /il YOro BOHU MOTPiOHI. [lebaTH, MPOEKT,
rpa, poborta B rpymi ud BeOKBeCT MalOThb CEHC JIWIIe TOZi, KOJIM BeAyTh YUHS /10
KOHKDETHOT'0 MOBHOTO a00 Ti3HaBa/lbHOTO pe3yJibTaTy.

Liudbpose cepenosuiiie noTpedye okpemMoi po3moBu. ['eneparvBHuii 111
MOXKe 3a XBW/IMHY 3allpOlNIOHYBaTH TEKCT, BIIPAaBy UM Ki/lbKa BapiaHTIB 3aB/jaHHS,
MpoTe IMIBUJKICTh IIle He O3Haua€ SKOCTi. YuuTesb TepeBipse MOBY, (akTu u
AVAKTUYHUM CEeHC MaTepiany, BpaxOBY€ aBTOPChbKe MPAaBO, 3aXUCT MepCOHATbHUX
JAaHUX 1 JOCTYIHICTb Jjs pi3HMX yuHiB. Tak camo 0e3 TOTOBUX peLIeNTiB
PO3I/Iija€EMO OLIiHIOBaHHS, IHK/IFO3MBHE HaBUaHHS 1 MDKKYJ/IbTYPHY KOMYHIKaLlito.
[Ilopa3y roBepTaeMOCs A0 KOHKPETHOI CUTYyallii Ta IIyKAa€EMO pillleHHs, sike B Hil
CIIpaB/i JOTIOMOXKe yUYHeBi.

Teopisi TYT MOCTIMHO MPOXOJUTH TEPEeBIpKYy IIKOJOK. YUYeHb MOBUUTH Yy
pianosi. Yomy? I'pyrna 3axoruieHO BUKOHY€E 3aBJIaHHS KBeCTy, aje Malike He
TOBOPUTH T0JIbCBKOK. [le BTpaueHO HaByajibHy MeTy? 3reHepoBaHa KapTKa
BUIJIIla€ TIEPEeKOH/IMBO, OJHAK MICTUTb TOMWIKY. [IBI OJHAKOBI OLIIHKHU
MPUXOBYIOTh 30BCiM pi3Hi BMiHHA. Taki emizozu moTpiOHI He /s eheKTHOCTI.
BoHu 3MyllyHOTh 3aCTOCYBaTH TOHSATTS 0 KMBOI cUTyallil ¥ mobauuTu Mexi
TIPOCTUX BifTIOBi/IeH.



Y TekcTi noc/iJ0BHO po3pi3HAEMO Bl poJii. CTyZeHT HaBYae€TbCsI MUC/IUTH
AK MalOyTHIM yuuTe/b: aHasi3ye, MPOEKTYE, apryMEHTYE, IIyKa€e MifCTaByd [jIs
pillleHHs. YueHb [li€ Ha WIKUIBHOMY YPOLi: YMTa€, CyXa€, FOBOPUTh, MMUILIe,
B3a€EMO/Ii€, TIOMU/ISIETHCS, TIPOCUTDH JOTIOMOTH, TIpobye 1iie pa3. [1s MeToAuKH 1ie
PO3pi3HEeHHSs CYyTTEBE. YPOK OLIHKOEMO He 3a KiJIbKICTIO /il yUuTe/is, a 3a TUM, 5IKY
poOOTY BOHH 3aIyCKalTh y KJlaci.

[TocibHrK Mae OyTH KOPUCHUM i Mif yac mefaroriyHoi MpakTHKH, i MijJ yac
MiTOTOBKA A0 KBajidikaijiiiHoro icruty. TyT HeJOCTaTHbO Mam’siTaTd Ha3BYy
MeTony abo TouHe dopmystOBaHHS BU3HaueHHs. [1oTpiOHO BIi3HAaTW METOAUUHY
npoOemMy, CriBBifiHeCTU ii 3 METOI0 Ta MOXX/IMBOCTSIMHM Y4YHiB, 3arlipOIIOHYBaTH
JIOpeyHe pillleHHs ¥ TI0SICHUTH, YOMY BOHO TiIXOJWUTh caMe 1[ik cuTyalii. 3Bijcu 1
3alvTaHHs, sKe 3BYUUTb y JIeKL[iSX 3HOBY 1 3HOBY: «Homy came Tak?» BoHO
NepeBO/IUTh 3HAHHS 3 PiBHA MaM’ATi y TIOLIMHY MPodeciiHOro MUCIeHHS.

Metonvka He Ja€ peLenra YpoOKy, SKWM CIIpaloe 3aBxau. Kiac
3MIiHIOETbCS, YUHi pearyloTb He Tak, K MU TiepeJ0auuid, TexXHiKa IiJIBOJWTS,
3aB/laHHSI BUSIB/ISIETHCS HAJITO JIETKUM abo parnToM BiZIKpUBAa€ Ba>kK/IMBY PO3MOBY.
Yuurtenb Mae 6aunTH i 3MiHU U 1epebyZoByBaTH PoOOTYy, He BTpauarOUd METH.
[IboMy ¥ OPUCBAUYEHUM KYpC: HAaBUMTHUCS He JIMIlle 3HAaTH METOAUKY HaBUaHHS
MOJIbCbKOT MOBU, a ¥ KOPUCTYBAaTUCS HeI TOJi, KOMM Tiepeli TOOOK peasbHUM
yueHb i peasibHa Ieiaroriyda cUTyatis.

[Tig yac miaAroToBKU mocibHWKa BUKOPUCTOBYBA/IMCS LIU(POBi iIHCTPYMEHTH
JUI  TOTIOMDDKHOTO TeXHIYHOrO OIlpaljfoBaHHA Marepiany. Yci MaTepianuv
TepeBipeHO Ta BiJpeJaroBaHO aBTOPKOK. BiArnoBifanbHICTE 3a  3MICT,
[IOCTOBIPHICTb, KOPEKTHICTh 1 OCTaTOYHY peZiaKLjito BUJaHHS Hece aBTOPKa.



WYKEAD 1

Metodyka nauczania jezyka polskiego w systemie przygotowania

zawodowego nauczyciela

Czas: 90 minut
Pytanie przewodnie: Co sprawia, ze znajomos¢ jezyka nauczyciela zamienia sie
W uczenie sie ucznia?

Wyobraz sobie dwie lekcje. Na pierwszej nauczyciel przez czterdziesci
minut objasnia odmiane czasownika by¢. Mowi poprawnie, pokazuje przejrzystq
tabele, podaje wyjqtki. Uczniowie stuchajq. Na drugiej lekcji uczniowie
otrzymujq role nowych osob w klasie: przedstawiajq sie, pytajq o imie,
pochodzenie i zainteresowania, a dopiero potem wspolnie porzqdkujq
zauwazone formy: jestem, jestes, jest. W obu salach pojawita sie gramatyka. Czy
jednak w obu wydarzyto sie uczenie?

Zatrzymaj odpowiedz. To wilasnie pierwsza zagadka metodyki. Nie pyta ona
jedynie, czy nauczyciel przekazat poprawne tresci. Pyta, co uczen zrobit z tymi
treSciami, po co je poznawat i czy potrafi uzy¢ ich poza ¢wiczeniem.

W Ferdydurke Witolda Gombrowicza profesor Bladaczka probuje wymusi¢
na klasie jedyny dopuszczalny sad: ,,Stlowacki wielkim poeta by}’. Zdanie jest
poprawne, lecz lekcja pozostaje martwa, poniewaz nie ma w niej miejsca na
pytanie, spor ani wlasne rozumienie. Groteska Gombrowicza dziala wiec jak
metodyczny alarm: mozna méwic¢ o literaturze i nie uruchomi¢ myslenia; mozna
mowicC po polsku i nie uruchomi¢ komunikacji.

Ten wyktad nie bedzie katalogiem ,najlepszych metod”. Jego osig jest
trudniejsze pytanie: jak uzasadni¢ decyzje nauczyciela w konkretnej klasie?
Bedziemy przechodzi¢ od pojecia do sytuacji szkolnej i stale sprawdzac: co dzieki

temu robi uczen?

Efekty uczenia sie



Po wykladzie student:

wyjasnia, czym jest metodyka nauczania jezyka polskiego jako nauka i
dyscyplina akademicka;

rozroznia przedmiot, obiekt, cel, zadania i podstawowe pojecia metodyczne;
wyjasnia na prostych przykladach, jak wiedza o jezyku, uczniu i nauczaniu
pomaga podejmowac decyzje w klasie;

rozpoznaje rozne statusy polszczyzny oraz uwzglednia wielojezycznosc,
biografie jezykowa i wczesSniejsze doSwiadczenia ucznia w Srodowisku
polskojezycznym;

laczy wymagania dokumentow edukacyjnych i wspotczesne podejscia z

konkretnym dziataniem ucznia oraz sporzadza wstepny profil jezykowy klasy.

Mapa wykladu
1.1. Metodyka nauczania jezyka polskiego jako nauka i dyscyplina akademicka
1.2. Przedmiot, obiekt, cel i zadania metodyki
1.3. Zwiazki metodyki z innymi naukami
1.4. Polski jako jezyk obcy, drugi, nierodzimy, odziedziczony i mniejszosciowy
1.5. Dokumenty i europejskie ramy pracy nauczyciela

1.6. Wspotczesne podejscia do nauczania jezyka polskiego

1.1. Metodyka nauczania jezyka polskiego jako nauka i dyscyplina

akademicka

Zacznijmy od slowa, ktore brzmi powazniej, niz musi: metodyka. W

szkolnej praktyce pomaga ono zbudowac droge od ,,chce tego nauczy¢” do ,,uczen

potrafi to zrobi¢”. TresS¢ jest poczatkiem, nie gotowa lekcja. Trzeba jeszcze

okresli¢ rezultat, dobra¢ dziatania, material, wsparcie i spos6b sprawdzenia efektu.

Pomysl o mapie. Nauczyciel zna miejsce docelowe: uczen ma zaprosic¢

kolezanke na wydarzenie szkolne. Moze rozpocza¢ od listy zwrotow, nagrania

rozmowy albo niekompletnego zaproszenia, ktore uczniowie majg naprawic.
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Metodyka nie dziata jak automatyczny GPS. Pomaga wybrac trase odpowiedniq
dla celu i klasy, a gdy pojawia sie przeszkoda — Swiadomie jg zmienic.

W podreczniku przygotowanym dla przysztych nauczycieli polszczyzny
istote metodyki ujeto nastepujaco:

,»Memoouka 8UKAAOaHHS [HO3eMHOI MO8U — Ue HAyKd, SIKa po32150d€
mooleni, yini, 3micm, Mmemoou i 3acobu HaBUaHHs i Ni020MOBKU yUHi8 HA YPOKax
[HO3eMHOI Mo8U ™.

— T. €. Hikimoga, O. JI. bammaniBcekui, K. T. fIpuHOBChKa, MeTovKa
BUK/IaZIaHHS TI0JIbCbKOI MOBY B HOBIili yKpalHCBKil 1IKOJTi: HaBYa/IbHUM MOCiOHVK,
2024, c. 6.

W tej definicji wazna jest liczba mnoga: modele, cele, metody i $rodki.
Metodyka nie podaje jednego przepisu na dobra lekcje. Uczy wyboru.
Przyszly nauczyciel nie pyta wiec: ,,Jaka metoda jest najlepsza?”, lecz: ,,Co bedzie
trafne dla tego celu, tej tresci i tych uczniow?”

Warto od razu uporzadkowac wieloznacznos¢ terminu. W przygotowaniu
nauczyciela metodyka wystepuje jednoczesnie jako obszar badan, przedmiot
studiow i sposob swiadomego dzialania zawodowego. Te znaczenia aczg sie, ale
nie sg zamienne.

,» B Nedazo2iuHoOMy n/aaHi €080 «MemoouKa» Hauuacmiwie 8Xcueaembcs y
mpbox 3HaueHHsix: 1) meopemuuHull Kypc [...]; 2) cykynHicmb ¢popm, memodis i
nputiomie pobomu euumess [...J]; 3) nedaeoeiuHa Hayka [...]”.

— T. €. Hikimosa, O. JI. bammaniBcekuii, K. T. fIpuHoBCbKa, MeTozauKka
BUKJIa/laHHS T10/IbCbKOT MOBU B HoBil1 yKpaiHCBKill ITKOJTi: HaBYa/IbHUM TTOCiOHYIK,
2024, c. 17.

Jako nauka metodyka formuluje pytania, gromadzi dane i sprawdza
zaleznosSci. Jako dyscyplina akademicka daje studentowi jezyk pojeC potrzebny
do analizy lekcji. Jako praktyka zawodowa uruchamia te wiedze w decyzji: jaki

cel wybra¢, jak zorganizowac dziatanie, kiedy udzieli¢ wsparcia i po czym poznac

postep.

Krotka analiza metodyczna: trzy znaczenia metodyki
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Rozwazmy trzy przyklady: ,poréwnanie skutecznosci dwoch rodzajow
informacji zwrotnej”, ,wyjasnienie pojecia mediacji” oraz ,zmiana podpory
jezykowej po diagnozie btedu”. Pierwszy pokazuje metodyke jako nauke, drugi —
jako przedmiot studiow, trzeci — jako praktyke zawodowa. Granice nie zawsze sa
ostre: jeden przyklad moze laczy¢ dwa znaczenia, jeSli potrafimy ten zwigzek
uzasadnic.

Analiza pokazuje, Ze metodyka nie jest ani samg teorig, ani zbiorem zabaw.
Student powinien umieC nazwac jej trzy znaczenia i pokazac ich wspotdziatanie na
jednym przykladzie lekcji.

— Czy metodyka jest zatem teorig czy praktyka?

— Jednym i drugim. Jako nauka analizuje prawidtowosci nauczania i uczenia
sie. Jako dyscyplina akademicka porzadkuje te wiedze w przygotowaniu do
zawodu. Jako praktyka refleksyjna pomaga zdecydowa¢, co zrobi¢, gdy uczniowie
rozumieja regule, lecz milcza albo gdy podobienstwo polskiego i ukrainskiego
ulatwia czytanie, ale prowadzi do bledow.

Naukowos¢ metodyki nie polega na trudnym stownictwie. Polega na tym, ze
decyzja ma podstawe i mozna sprawdzic jej skutek. ,Zrobie quiz, bo uczniowie
lubig telefony” jest pomystem. ,Zastosuje krotki quiz diagnostyczny, aby
rozpozna¢ formy czasu przesziego wymagajace powtorzenia” jest decyzja
metodyczng: 1aczy narzedzie, cel i dalsze dziatanie.

Na tym etapie wystarczy jedna granica: metoda, technika, Srodek i chwyt nie
sq synonimami. Kazde pojecie nazywa inny poziom decyzji nauczyciela. Dokladne
kryteria ich rozpoznawania i doboru uporzadkujemy w wykladzie 6; tutaj trzeba
jedynie zauwazyc, ze atrakcyjny element lekcji nie staje sie automatycznie metoda.

Zajrzyjmy do klasy szodstej. Uczniowie odgrywaja rozmowe w sklepie.
Dopoki wszyscy majg identyczny dialog, stycha¢ poprawne zdania, ale nie ma
powodu, by naprawde stucha¢. Nauczyciel rozdaje wiec karty niespodzianki:
zabraklo chleba, klient ma ograniczony budzet, kto§ musi kupi¢ $niadanie bez
nabialu. Teraz trzeba zapytaC inaczej, odmowiC, zaproponowac zamiane i

zareagowac na rozmowce.



— Czy to tylko zabawa?

— Nie. Element zabawy ma sens dlatego, ze zmusza ucznia do dostosowania
jezyka do nowej sytuacji. Nie klasyfikujemy jeszcze catego ukladu. Zapamietajmy
tylko zasade: nazwa karty, aplikacji albo zabawy nie odpowiada jeszcze na
pytanie, jakq drogq uczen dochodzi do rezultatu.

Znajomosc polskiego odpowiada na pytanie: czy nauczyciel wie? Metodyka
dodaje pytanie trudniejsze: czy potrafi stworzy¢ warunki, w ktérych uczen

zrozumie, uzyje jezyka i bedzie umial dalej uczyc sie samodzielnie?

1.2. Przedmiot, obiekt, cel i zadania metodyki

Teraz krotka gra: na stole lezy podrecznik, obok siedzi nauczyciel, przed
nim — klasa. Co z tego jest przedmiotem badan metodyki? Podrecznik?
Nauczyciel? Uczen? Odpowiedz brzmi: zaden element osobno. Metodyke
interesuje przede wszystkim proces nauczania i uczenia sie jezyka oraz relacje
miedzy jego uczestnikami, celami, treSciami, dzialaniami, warunkami i
wynikami.

Uczenie sie nie jest przelewaniem wiedzy z jednej glowy do drugiej. Uczen
selekcjonuje informacje, taczy je z doSwiadczeniem, probuje, myli sie i negocjuje
znaczenie. Nauczyciel moze ten proces zaprojektowac i wspierac, ale nie wykona
g0 za ucznia.

Dwa terminy brzmia podobnie, lecz roznica jest prosta. Obiekt to caty
proces nauczania i uczenia sie jezyka. Przedmiot to pytania, ktore o tym procesie
stawiamy: co pomaga uczniowi, skad bierze sie trudnosc¢ i jak sprawdzi¢ rezultat.
W szkolnej praktyce prowadzi to do pieciu pytan:

1. Kogo ucze? — wiek, poziom, potrzeby, doswiadczenia i biografia jezykowa
uczniow.

2. Po co ucze? — rezultat, ktéry ma znaczenie dla ucznia i programu.

3. Czego ucze? — tres¢ jezykowa, komunikacyjna, kulturowa i literacka.

4.Jak i za pomoca czego ucze? — podejScia, metody, zadania, teksty,

technologie i organizacja pracy.
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5. Skad wiem, Ze uczen sie nauczyl? — obserwacja, kryteria, samoocena,
informacja zwrotna i ocenianie.
Tak rozumiany przedmiot metodyki dobrze oddaje definicja odwotujaca sie

nie do izolowanego materiaty, lecz do komunikacji i spotkania kultur:

,» [Ipedmemom MemoouKu € npoyec 8UBUEHHS1 IHO3eMHOI MOBU 5IK
H0B020 3acoby cninKyeaHHs 6 0iano3i Kyabmyp (y pi3HuUX munax
HaeuaabHUX 3aK1aoia)”.

—T. €. Hikimoga, O. JI. baumManiBcekui, K. T. ApuHOBCHKa,
MeToavKa BUK/IaJaHHS MOJIbCbKOI MOBU B HOBIM yKpaTHCBKIM IIKOJIi:

HaBUYa/ILHUU MTOCiOHUK, 2024, c. 6.

W tej formule jezyk jest zarazem trescig, Srodkiem dzialania i wynikiem
uczenia sie. Uczen poznaje zwroty nie po to, by wytacznie je rozpoznac, lecz by za
ich pomocg wejs¢ w relacje z drugim cztowiekiem. Dlatego metodyka obejmuje
nie tylko system jezyka, ale rowniez cele komunikacyjne, uczestnikdw, warunki,

materialy i sposoby oceniania.

Kroétka analiza metodyczna: jedna lekcja, piec pytan

Spéjrzmy na te sama lekcje przez pie¢ pytan: kim jest UCZEN, jaki jest
CEL, jaka TRESC jest potrzebna, jakie DZIALANIE wykona uczer i jaki osiagnie
REZULTAT? Mozna nastepnie sformulowal pytanie badawcze, na przyklad:
,Ktore wsparcie pozwala uczniowi samodzielnie zaprosi¢ rozmowce?” Pie¢ pytan
sklada sie w jeden obraz procesu.

Sytuacja pokazuje roznice miedzy obiektem a przedmiotem. Obiektem
pozostaje cata lekcja jako proces nauczania i uczenia sie; przedmiotem staje sie
wybrana zalezno$¢ lub problem, ktéry badamy. Sama lista elementéw nie
wystarczy — trzeba umiec¢ sformutowac pytanie o relacje miedzy nimi.

Cel metodyki jest praktyczny: doskonali¢ warunki, przebieg i rezultaty
uczenia sie jezyka. Dlatego obejmuje ona diagnoze potrzeb, formutowanie celow,
dobor tresci i materialow, projektowanie dziatan, wspieranie roznych uczniow oraz

ocenianie postepow.
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Cel odpowiada na pytanie, do jakiej zmiany ma prowadzi¢ ksztalcenie.
Zadania metodyki opisuja natomiast obszary pracy potrzebne, aby te zmiane
projektowac¢ i ocenia¢: diagnozowanie, dobor tresSci, organizowanie Cwiczen,
roznicowanie wsparcia, kontrole oraz refleksje nad wynikiem. Nie nalezy tez mylic¢
zadan metodyki z poleceniem dla ucznia. ,,PrzeprowadZ rozmowe w sklepie” jest
zadaniem dydaktycznym; badanie, jak luka informacyjna wptywa na rozmowe, jest
zadaniem badawczym metodyki.

Do uporzadkowania odpowiedzi przydaje sie prosty schemat: obiekt — co
obejmujemy obserwacjg; przedmiot — jakq zaleznos¢ analizujemy; cel — do jakiej
poprawy dazymy; zadania — jakie dzialania pozwalajq cel osiggnac. Dopiero
potem warto podac¢ przyklad szkolny.

Wezmy temat Zakupy. Cel ,uczen pozna nazwy produktow” zatrzymuje
lekcje na zasobie leksykalnym. Rezultat ,,uczen poprosi o produkt, zapyta o cene i
zareaguje na brak towaru” uruchamia dziatanie. Stownictwo nie znika — staje sie
wyposazeniem potrzebnym w rozmowie.

Podobnie jest z zaproszeniem. Tematem s3 ,Swieta i spotkania”,
materialem — daty, godziny i zwroty grzecznoSciowe, aktywnos$cia — rozmowa w
parach, a rezultatem — samodzielne zaproszenie rozméwcy i reakcja na zgode albo
odmowe. Gdy partner ma w tym czasie trening lub nie zna miejsca spotkania,
dialog przestaje by¢ recytacja.

Co sprawdza nauczyciel? Nie liczbe wypowiedzianych zdan, lecz
osiagniecie celu komunikacyjnego. Dlatego temat, material, aktywnosc i rezultat
nie s synonimami.

,Czas przeszly” jest tematem. ,,Uczen opowie o trzech wydarzeniach z
weekendu, zachowujgc wlasciwy rodzaj form czasownika” jest obserwowalnym
rezultatem. Podobnie ,,uczniowie obejrzg film” opisuje czynnos$¢, a ,,wyodrebnig z

filmu trzy argumenty i wykorzystaja je w rozmowie” — efekt uczenia sie.

1.3. Zwiazki metodyki z innymi naukami
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Metodyka przypomina skrzyzowanie. Korzysta z pedagogiki, psychologii,
jezykoznawstwa, literaturoznawstwa, lingwodydaktyki i dydaktyki cyfrowej,
poniewaz kazda z tych dziedzin pomaga zobaczy¢ inng strone tej samej lekcji.

Interdyscyplinarno$¢ nie oznacza mechanicznego dodania kilku nazw
nauk. Wiedza staje sie metodyczna dopiero wtedy, gdy zmienia rozpoznanie
problemu lub decyzje nauczyciela. Ta sama cisza ucznia moze wymagac analizy

jezykowej, psychologicznej albo organizacyjnej — zaleznie od przyczyny.

,» BHAHHA AiHe8icmuKu donomazaroms yyumesnegi niobupamu
HAeua/bHI Mamepiaau ma 6CMAaHOB/M8AMU NPAsUIA IX
BUKOPUCMAHHA”.

—T. €. Hikimoga, O. JI. baiimaniBcekuy, K. T. ApuHOBCHKa,
MeToavka BUK/IaJaHHS MOJIbCBbKOI MOBU B HOBIM yKpaTHCBKIM IIKOJIi:

HaBUYa/IbHUM 1OCiOHUK, 2024, c. 17.

Krotka analiza metodyczna: jedna trudnosc, kilka perspektyw

Przeanalizujmy przypadek szkolny: uczen rozumie polecenia, zna potrzebne
stowa, ale nie zabiera glosu w rozmowie grupowej. JEZYKOZNAWSTWO kaze
sprawdzic, czy barierg jest brak konstrukcji; PSYCHOLOGIA — czy uczen obawia
sie oceny; PEDAGOGIKA - czy role i relacje w grupie daja mu przestrzen;
DYDAKTYKA CYFROWA - czy wczesniejsze nagranie mogloby utatwic probe.
Kazda perspektywa prowadzi do innej decyzji, ktorej skutek trzeba przewidziec.

Ta symulacja wyjasnia pojecie nauk wspolpracujacych: dyscypliny
dostarczajg roznych soczewek, lecz metodyka integruje je w projekt dzialania.
W odpowiedzi warto wiec nie tylko wymieni¢ nauki, ale pokaza¢, jak wiedza z
kazdej prowadzi do innej, uzasadnionej decyzji.

Pedagogika przypomina, ze lekcja jezyka jest sytuacja spoteczna.
Uczniowie pracujacy w parach nie tylko ¢wicza zwroty; ucza sie stucha¢, czekac
na swojg kolej, negocjowaC i odpowiada¢ za wspolny rezultat. Stad wynikaja

decyzje o relacji, inkluzji i organizacji pracy.
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Psychologia pomaga rozumie¢ pamiec¢, uwage, motywacje i emocje. Uczen
moze zna¢ odpowiedz, lecz milcze¢ z obawy przed bledem. Minuta na zapisanie
mysli, rozmowa w parze i dopiero potem wypowiedz na forum nie zmieniajq tresci
— zmieniajq dostep do niej.

Jezykoznawstwo objasnia system i uzycie jezyka. Gdy uczen moéwi
Dziekuje ciebie albo Szukam nowa ksigzke, samo czerwone podkreSlenie nie
wystarczy. Trzeba rozpoznac zrodto btedu, pokazac kontrast i zaplanowac uzycie
poprawnej formy w kilku sytuacjach.

Dominika Izdebska—Dlugosz, analizujac polszczyzne 0sob

ukrainskojezycznych, stwierdza:

,» Bez uswiadomienia uczqcym sie roznic, bez unaocznienia kontrastow
nie mozna sie spodziewac, ze bedq samoistnie stosowac¢ poprawnq
polskq rekcje”.

— D. Izdebska—Dtugosz, Podobienistwa, ktore przeszkadzaja, czyli o

nauczaniu polszczyzny Ukraincow, 2021, s. 214.

Bliskos¢ polskiego i ukrainskiego przyspiesza rozumienie, ale czasem
usypia czujnos¢. Nauczyciel wykorzystuje podobienstwo jako zaséb, a rdznice
pokazuje w konkretnych zdaniach potrzebnych uczniowi.

Literaturoznawstwo chroni rzetelnoSc¢ interpretacji, a metodyka projektuje
droge ucznia do tekstu. Groteske w Ferdydurke mozna objasni¢. Mozna tez
poprosic jedng grupe o obrone lekcji Bladaczki, a druga — o pokazanie, co traci
uczen, gdy nie wolno mu pyta¢. Pojecie pojawia sie wtedy po dosSwiadczeniu
problemu, nie zamiast niego.

Lingwodydaktyka bada, jak ludzie ucza sie jezykow i jak ich nauczac.
Termin glottodydaktyka jest czesto uzywany w odniesieniu do jezykow
nierodzimych, czyli poznawanych poza pierwszym jezykiem ucznia. Dla
przysztego nauczyciela wazniejsza od granicy miedzy nazwami jest praktyczna
wiedza o komunikacji, btedzie, strategiach uczenia sie i wptywie innych jezykow.

Dydaktyka cyfrowa nie pyta najpierw ,jakiej aplikacji uzy¢?”, lecz ,,co

dzieki technologii zrobi uczen?” Nagranie glosowe moze umozliwi¢ ponowna
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probe i samoocene, a wspolna tablica — ujawni¢ pomysty catej grupy. Jesli
uczniowie tylko klikajg bez rozumienia, nowoczesny ekran zastania bardzo starg

lekcje.

1.4. Polski jako jezyk obcy, drugi, nierodzimy, odziedziczony i

mniejszosciowy

Do klasy wchodza trzy osoby. Anna uczy sie polskiego od roku, poniewaz
chce rozmawiac z partnerami szkoty w Lublinie. Maksym mieszkat przez dwa lata
w Polsce, uzywal polskiego codziennie na boisku i w sklepie, lecz ma luki w
pisaniu. Zosia styszy polski od babci, rozumie rozmowy rodzinne, ale odpowiada
najczesciej po ukrainsku. Czy uczg sie ,,tego samego jezyka”? Tak. Czy potrzebuja
tej samej lekcji? Nie.

Dlatego status jezyka nie jest etykieta do zapamietania dla egzaminu. To
informacja, ktéra wptywa na diagnoze i projektowanie pracy.

e Jezyk pierwszy (J1) — jezyk lub jezyki poznawane najwczesniej, zwykle w
domu;

e Jezyk obcy — jezyk poznawany glownie na lekcjach, rzadko uzywany na co
dzien poza szkols;

e Jezyk drugi — jezyk potrzebny rowniez poza szkola, na przyktad polski dla
ucznia mieszkajacego w Polsce;

e Jezyk odziedziczony — jezyk wyniesiony z domu rodzinnego, czesto dobrze
rozumiany, ale stabiej opanowany w czytaniu lub pisaniu;

e Jezyk mniejszoSciowy — jezyk wspdlnoty narodowej lub etnicznej, wazny dla
jej kultury i tozsamosci;

e Jezyk nierodzimy - wspdlna nazwa jezyka obcego, drugiego lub
odziedziczonego, jesli nie jest on pierwszym jezykiem ucznia.

Rozstrzygajace sa Srodowisko uzycia, funkcja jezyka oraz sposob jego
nabywania, a nie sam poziom Al, B1 czy C1. Ewa Lipinska ujmuje jedng z granic

nastepujqco:
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,»Jezyk obcy to nienatywny jezyk uczqcego sie, nieposiadajqcy statusu
prawnego w miejscu jego opanowywania”.

— E. Lipinska, Jeden jezyk, wiele aspektow — o zr6znicowaniu
polszczyzny w kraju i zagranica w kontekscie jej nauczania, 2021, s.

53.

Jesli ta sama osoba przeniesie sie do Polski i zacznie uzywac polskiego w
urzedzie, szkole, pracy oraz sasiedztwie, zmienia sie funkcja jezyka. Polszczyzna
staje sie dla niej jezykiem drugim nie dlatego, ze automatycznie mowi lepiej, lecz
dlatego, ze jezyk jest potrzebny w codziennym zyciu spotecznym.

Te nazwy nie shiza szufladkowaniu ucznia. Podpowiadajg, z jakim
doswiadczeniem wchodzi do klasy. Status polszczyzny moze sie tez zmieniac:
jezyk obcy po przeprowadzce do Polski staje sie jezykiem codziennego zycia.

Biografia jezykowa opisuje kontakty ucznia z jezykami: gdzie ich uzywat,
w jakich sprawnosciach czuje sie pewnie, jakie ma doSwiadczenia migracyjne,
emocje i cele. Dwie osoby okreslane jako B1 mogq mie¢ zupehie inne profile:
jedna mowi plynnie, lecz stabo pisze; druga dobrze czyta, ale unika spontanicznej
rOZmowy.

Status jezyka i biografia jezykowa odpowiadajq na rézne pytania. Status
porzadkuje spoteczng funkcje polszczyzny; biografia pokazuje indywidualng
droge, czestotliwoS¢ kontaktu, sprawnosci, emocje i cele. Etykieta ,,jezyk drugi”
nie méwi jeszcze, czy uczen potrafi napisa¢ wiadomos$¢, czy zna jezyk szkolny ani
czy czuje sie bezpiecznie podczas mowienia.

Szczegdlnej ostroznosci wymaga jezyk odziedziczony. W literaturze opisuje
sie go jako kod uzywany przede wszystkim w przestrzeni etnicznej i rodzinnej,
czesto o nierbwnym rozwoju sprawnosci. Nie wolno jednak zamieniac tego opisu
w diagnoze braku. Domowa polszczyzna niesie relacje, pamie¢ i tozsamos¢, a

zadaniem szkotly jest poszerzanie repertuaru, nie zawstydzanie jego odmiany.

,»Jezyk odziedziczony (JOD) jest srodkiem porozumiewania sie w
przestrzeni etnicznej, co powoduje jego niepetny rozwoj”.

— E. Lipinska, Jeden jezyk, wiele aspektow — o zréznicowaniu
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polszczyzny w kraju i zagranica w kontekscie jej nauczania, 2021, s.

64.

Kroétka analiza metodyczna: trzy profile, jedna polszczyzna

Poréwnajmy opisane wczesniej profile Anny, Maksyma i Zosi. Dla kazdego
trzeba okresli¢ status polszczyzny, wskaza¢ w opisie dowod, a nastepnie postawic
cztery pytania do biografii jezykowej ucznia: o miejsca uzycia jezyka, sprawnosci,
emocje i cel. Dopiero na tej podstawie mozna zaproponowac wsparcie, ktorego nie
daloby sie uzasadni¢ wylacznie poziomem jezykowym.

Analiza pokazuje, Ze status jest kategorig socjolingwistyczng, a profil —
narzedziem diagnozy dydaktycznej. Student powinien najpierw zdefiniowac
pojecia, potem wskaza¢ kryterium rozroznienia i dopiero na koncu
przyporzadkowac przypadek.

W klasie 6smej uczen szybko rozumie polski tekst, ale mowi szukac za
informacjag i korzysta¢ stownikiem. Nie zaczynasz calego kursu od nowa.
Diagnozujesz konkretng trudnos¢, pokazujesz kontrast i ¢wiczysz forme w uzyciu.
Uczennica znajgca polski z domu moze natomiast potrzebowac nie kolejnej tabeli,
lecz bezpiecznej przestrzeni do mowienia i szacunku dla rodzinnej odmiany
jezyka.

Biografia jezykowa zmienia pierwsze pytanie nauczyciela: zamiast ,,Czego
ten uczen nie umie?” — , Jakimi zasobami juz dysponuje i jak moze ich uzyc?”

Wyobraz sobie krotka historyjke szkolng. Poczatkujacy uczen otrzymuje
czasowniki i rame zdania; uczen bardziej samodzielny tworzy dwa zakonczenia;
osoba znajaca polski z domu nagrywa dialog i poréwnuje jezyk potoczny z
pisanym. Sens zadania pozostaje wspolny, zmienia sie wsparcie.

Nie oznacza to osobnego programu dla kazdej osoby. Wspolny rezultat
mozna osigga¢ roznymi drogami: zmieniajac role, tempo, podpore jezykowa albo
forme odpowiedzi. R6wnos$¢ nie polega na identycznosci zadan, lecz na realnej

mozliwosci uczenia sie.

1.5. Dokumenty i europejskie ramy pracy nauczyciela
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— Czy nauczyciel moze po prostu uczyc tak, jak uwaza za najlepsze?

— Ma autonomie, lecz nie dziata w prozni. Jego decyzje wyznaczajg prawo,
standardy edukacyjne, programy, zasady oceniania, etyka zawodu i europejskie
opisy kompetencji jezykowej.

Dokumenty majg odpowiada¢ na praktyczne pytania: jakie rezultaty osigga
uczen, jakie kompetencje rozwija szkota, czego wymaga zawod nauczyciela i jak
zapewniC przejrzyste oraz dostepne warunki uczenia sie. Szczegotowa droga od
dokumentu do planu bedzie tematem kolejnego wykladu.

Dokumenty maja r6zng moc i funkcje. Prawo oraz standardy wyznaczajq
obowigzki; program przeklada je na rezultaty i tresci; CEFR dostarcza wspolnego
jezyka opisu dzialan i poziomow, ale sam nie jest krajowym programem.
Nauczyciel powinien wiedzie¢ nie tylko, co dokument méwi, lecz takze czego nie

rozstrzyga za niego.

Krotka analiza metodyczna: ,,musze — powinienem — moge”

Zastanowmy sie, do ktorej kategorii nalezy kazda decyzja: MUSZE,
POWINIENEM UZASADNIC czy MOGE WYBRAC. ,Osiggna¢ rezultat
zapisany w programie” i ,,zapewniC uczniowi dostepne warunki pracy” wyznaczaja
odpowiedzialno$¢ nauczyciela. ,Opisa¢ cel czasownikiem potrafi” wymaga
metodycznego uzasadnienia, natomiast zastosowanie tej samej gry w kazdej klasie
nie jest obowigzkiem ani zasada dobrej praktyki. Kazda odpowiedz trzeba
powigzac¢ z dokumentem albo z autonomia nauczyciela.

Sytuacja wyjasnia normatywnoSC bez uczenia sie tytuldw na pamiecC.
Dokument ustala rame i odpowiedzialnos¢, natomiast metoda, material oraz
organizacja pracy pozostaja decyzjami profesjonalnymi, ktore trzeba uzasadnic¢
celem i rozpoznaniem klasy.

Od dokumentu do decyzji nauczyciela
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Ustawy,

standardy
panstwowe i
programy

modelowe

Nowa
Ukrainska
Szkola (HoBa
yKpaiHCbKa
IIKoJ/1a:
KOHI[eNTYya/lb
Hi 3acagu
pedopmyBaH
Hsl CepeiHbOI

Ko/, 2016)

Standard
zawodowy
nauczyciela
(ITpodeciunn
M CTAaHJApPT
«BuuTennb
3aK/1afy
3arajibHol
cepeHbOIL
OCBiTH»,

2024)

Wyznaczaja Przed lekcjg nauczyciel porownuje cel i
obowigzkowe rezultaty, kryteria z wymaganiami programu, a
zakres tresci i ramy nastepnie dobiera droge odpowiednigq

organizacji ksztalcenia.  dla klasy.

}.aczy kompetencyjnosc,

Uczen nie tylko poznaje zwroty
partnerstwo, orientacje

zaproszenia, lecz wykorzystuje je w
na ucznia i uczenie sie

rozmowie z konkretnym odbiorca.
przez dzialanie.

Opisuje funkcje
zawodowe oraz
kompetencje . . ]
. Nauczyciel uzasadnia wybor metody,
przedmiotowo— o o
przewiduje potrzebne wsparcie i

metodyczne, o ~

. analizuje rezultat po lekcji.
psychologiczne,

cyfrowe, inkluzyjne i

ewaluacyjne.
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Opisuje dziatania

jezykowe i poziomy za

CEFR - tom ] Cel brzmi: ,,Uczen potrafi wyjasnic¢
o pomocg deskryptorow S _

uzupelniajac koledze najwazniejsze informacje z
,potrafi”; eksponuje _ .

y (2020) . _ polskiego ogloszenia™.
interakcje oraz
mediacje.

System i

ogolne

kryteria

oceniania

(Hakaz MOH

Ykpainu _ _
Wymaga powigzania ]

«IIpo Przed napisaniem zaproszenia uczen
oceniania z rezultatem . _

3aTBep/AKeHH S poznaje kryteria: adresat, cel, czas,
uczenia sie i o _

51 CHCTEMH Ta . _ miejsce, formula zachety i
przejrzystymi B

3arajJibHUX zrozumiatosc.

) kryteriami.

KpuTepiiB

OLIiHIOBAHHSA

pe3y/bTaTiB

HaBYaHHSA

yuHiB» Ne

722, 2026)

Nowa Ukrainska Szkola: od wiedzy do kompetencji

Koncepcja Nowej Ukrainskiej Szkoly przesuwa punkt ciezkosci z

odtwarzania informacji na kompetencje, wspolprace i sprawczos¢. Na polskim
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oznacza to, ze uczen nie tylko zna zwroty zaproszenia, lecz wykorzystuje je wobec
konkretnego odbiorcy; nie tylko czyta wiadomosc¢, lecz sprawdza jej wiarygodnosc

i uzasadnia ocene.

,» YCI nepesniueHi KoMnemeHmMHOCMi 0OHAKOBO 8aXCAUBI Ui
830EMONOB’A3AHI.”

— HoBa ykpaiHCbKa IITIKO/1a: KOHIeNTyaslbHi 3acaiv pehopMyBaHHS

cepeHbOI WIKOJH, 2016, c. 12.

To zdanie chroni przed dzieleniem lekcji na osobne ,szuflady”. Gdy
uczniowie planujg wizyte szkoly partnerskiej, jednoczesSnie uzywajq polszczyzny,
wspolpracujg, podejmujg decyzje i rozwijaja SwiadomosS¢ miedzykulturowa.

Partnerstwo nie oznacza rezygnacji z wymagan. Uczen zna cel, kryteria i
mozliwe drogi poprawy, a nauczyciel zachowuje odpowiedzialno$¢ za przebieg

oraz bezpieczenstwo pracy.

Standard zawodowy: nauczyciel jako projektant, partner i uczacy sie

profesjonalista

Standard zawodowy nauczyciela z 2024 roku opisuje m.in. kompetencje
przedmiotowo—metodyczne, psychologiczne, cyfrowe, inkluzyjne i ewaluacyjno—
analityczne. Lista nabiera sensu dopiero w klasie: nauczyciel dobiera zrozumiaty
przyklad, przewiduje wsparcie, chroni dane i wycigga wnioski z efektow lekcji.

Profesjonalizm obejmuje etyke. Zdanie , Ty zawsze mylisz przypadki”
ocenia osobe i zamyka droge. Zdanie ,,W tej wypowiedzi trzy formy wymagaja

poprawy; zobaczmy je” opisuje zadanie i otwiera mozliwosc¢ dziatania.

CEFR: uczen jako uzytkownik jezyka i podmiot spoleczny

CEFR, czyli Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, pomaga
opisac, co uczen potrafi zrobi¢ po polsku. Recepcja oznacza rozumienie tekstu lub
nagrania, produkcja — samodzielne méwienie lub pisanie, interakcja — rozmowe,
a mediacja — pomoc innym w zrozumieniu informacji. CEFR nie jest gotowym

programem ani podrecznikiem.
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Autorzy tomu uzupehiajacego CEFR podkreslaja:

»

,» The CEFR presents the language user/learner as a ‘social agent’.
— Council of Europe, Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment — Companion Volume,

2020, s. 28.

Uczen jako podmiot spoleczny nie ¢wiczy formy Czy mogiby Pan...? tylko
po to, by podkresli¢ ja w zeszycie. Uzywa jej, aby zdoby¢ informacje, wyjasni¢
problem albo uzgodnic¢ dziatanie. Jezyk staje sie narzedziem uczestnictwa.

Mediacja nie ogranicza sie do tlumaczenia. Uczen moze wyjasniC grupie
polskie ogloszenie prostszymi stowami, podsumowac¢ punkty zgody albo pomoc
koledze zrozumie¢ instrukcje — posredniczy w dostepie do znaczenia.

Poziomy A1-C2 sa orientacja, nie oceng czlowieka. Profil bywa
nierowny: uczen moze dobrze czytaC, a potrzebowaC wsparcia w mowieniu.

Dlatego deskryptor ,,potrafi” trzeba zawsze zestawiC z diagnoza konkretnej klasy.

1.6. Wspolczesne podejscia do nauczania jezyka polskiego

W pokoju nauczycielskim tatwo powiedziec: ,,Pracuje komunikacyjnie” albo
,Moje lekcje sa ukierunkowane na ucznia”. Sama nazwa jednak niczego nie
dowodzi. Najpierw trzeba ustali¢, co dokladnie robi uczen, po co to robi i jaki
rezultat osigga. Jesli nadal gltéwnie stucha i uzupelia koncowki, nowa etykieta nie
zmienita starej lekcji.

W tym podrozdziale skupiamy sie na podejsciach. Najpierw wyznaczymy
ich granice wobec bardziej konkretnych decyzji nauczyciela. Nastepnie krotko
zobaczymy, z jakich poszukiwan historycznych wyrosty. Potem omowimy trzy
podejscia nadrzedne: kompetencyjne, komunikacyjne i dziatlaniowe, a na koncu —
trzy orientacje wspierajace: ukierunkowanie na ucznia, prace z tekstem i

réznojezycznosc.

Najpierw porzadek pojec: od zalozenia do dzialania
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Podejscie odpowiada na pytanie: jak rozumiemy jezyk, uczenie sie oraz
role ucznia i nauczyciela? Jest szersze niz konkretna organizacja zadania czy
uzyty material i nie narzuca jednego scenariusza. W tym wykladzie wlasnie ta

szeroka perspektywa jest najwazniejsza.

,» [IpuHyunNu — ye maki 8uxioHi NONOJXCEHHS, IKI 8U3HAUAIOMb
cmpamezito ma makmuky Ha8YaHHS 8 KOJMCHIU Moyyi Ha8UAa/bHO20
npoyecy, 0OCKi/IbKU 80HU MICHO N08'A3aHi 3 Yiasimu, memooamu ma
nputiomamu op2aHizayii HaBYaHHs .

—T. €. Hikimoga, O. JI. baimumaniBcekui, K. T. SIpyHOBCBKa,
MeTozKa BUK/Ia/laHHS M0J/IbCbKOI MOBU B HOBiM yKpaTHCBKIil IITKOJTi:

HaBUa/ILHUN 1T0CIOHUK, 2024, c. 48.

Zasada nie podaje gotowego scenariusza, lecz wyznacza kryterium
wyboru. Jesli lekcja ma orientacje komunikacyjng, uczen powinien miec
odbiorce, intencje i potrzebe reakcji. Mozna to osiggnac¢ réznymi sposobami

pracy. Dlatego pojedyncza gra nie jest jeszcze zasada ani podejsciem.

,» Memoo HaBUAaHHA — W/ISIX HABUA/IbLHO—NI3HABA/LHOI Ois/IbHOCMI YUHI8
00 pe3y/nbmamis, U3HaYeHUX 3a80AHHSIMU HABUAHHS .

—T. €. Hikimoga, O. JI. baimManiBcbkui, K. T. I pyHOBCBKa,
MeToayKa BUK/Ia/JaHHS MOJIbCbKOI MOBU B HOBIM yKpaTHCBKIl IIKOJIi:

HaByYaJILHUM MOciOHUK, 2024, c. 108.

Kroétka analiza metodyczna: od podejscia do rezultatu

Sprawdzmy kierunek od zalozenia do rezultatu: ,uczen jako podmiot
spoteczny” - ,orientacja komunikacyjna” — ,praca zadaniowa” — ,odgrywanie
rol z luka informacyjng” - ,karta z rozkladem jazdy” — ,,uzgodniona trasa”. Nie
chodzi jeszcze o zapamietanie klasyfikacji metod. Chodzi o dostrzezenie, ze
szerokie podejscie, konkretna organizacja dzialania, materiat i rezultat nie sg tym
samym, lecz muszg tworzy¢ spojng catosc.

Analiza wyjasnia hierarchie decyzji: najpierw okreSlamy zatozenie i cel,
potem wybieramy droge pracy, organizujemy konkretne dziatanie i dobieramy
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materiat. Aplikacja sama nie wyznacza drogi do celu, a odgrywanie rol nie

gwarantuje komunikacji, jesli wszyscy odczytujg identyczny dialog.
Podejscie nadrzedne 1. Kompetencyjne: wiedza, ktora potrafi dzialac¢

Cytat nie sankcjonuje przypadkowego eklektyzmu. L.aczenie elementow ma
sens tylko wtedy, gdy prowadzi do spéjnego rezultatu, odpowiada rozpoznanym
potrzebom i pozwala sprawdzic skutek. ,, Troche gry, troche tlumaczenia i troche
aplikacji” nie jest jeszcze projektem metodycznym.

Podejscie kompetencyjne: uczen nie tylko zna regule, lecz potrafi uzyc
wiedzy w dzialaniu. Planujac wizyte rowiesnikow z Polski, czyta oferty,
porownuje koszty, uzgadnia program i uzasadnia wybor. Gramatyka nie znika —

pomaga 0siggnac cel.
Podejscie nadrzedne 2. Komunikacyjne: jezyk ma adresata i intencje

Podejscie komunikacyjne: uczen uzywa jezyka, aby coS przekazac
konkretnej osobie. ,,Odmien dziesie¢ czasownikéw” ¢wiczy forme. ,,Dowiedz sie,
co partner robit w weekend” daje powdd, by uzy¢ czasu przesztego i stuchac
odpowiedzi.

Dobre pytanie nie tylko sprawdza tekst, lecz otwiera rozmowe. Zamiast ,,Jak
miat na imie bohater?” mozna zapytac: ,,Ktorg decyzje bohatera da sie obroni¢?”
Rozumienie staje sie wejsciem do wypowiedzi.

W rozmowie w sklepie kazdy uczen otrzymuje inny budzet, liste produktow
i jedng informacje, ktérej nie zna partner. Nie moze przewidzie¢ catej odpowiedzi,
wiec musi stuchac i reagowac. To wiasnie odréznia komunikacje od choéralnego

odtwarzania dialogu.

Podejscie nadrzedne 3. Dzialaniowe: uczen jako podmiot spoleczny

Podejscie dzialaniowe: uczen uzywa jezyka, aby rozwigza¢ problem albo
stworzy¢ co$ potrzebnego innym. Klasa przygotowuje przewodnik audio po szkole

dla nowej uczennicy z Polski, a potem sprawdza, czy instrukcja jest zrozumiata.
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Nie kazde zadanie grupowe jest dzialaniowe. Wspdlne wpisywanie
koncéwek zmienia organizacje, niekoniecznie sens pracy. Pytaj: czy istnieja

odbiorca, problem, decyzja i rozpoznawalny rezultat?

Orientacja wspierajaca 1. Ukierunkowanie na ucznia: wybor bez utraty

celu

Ukierunkowanie na ucznia nie tworzy osobnego celu lekcji. Wspdélny
rezultat pozostaje ten sam, lecz nauczyciel uwzglednia potrzeby, tempo i mocne
strony klasy. Krotka argumentacja moze powstac¢ jako nagranie, rozmowa lub
akapit. Rozni sie droga, nie wymagany rezultat.

Sprawczos¢ dotyczy takze bledu. Zamiast przerywaC kazda wypowiedz,
nauczyciel zapisuje dwa powtarzajace sie problemy i omawia je po rozmowie.

Uczen konczy mysl, a poprawnosc¢ nadal ma swoje miejsce.

Orientacja wspierajaca 2. Tekst w centrum: tekst jako miejsce

spotkania

Orientacja tekstocentryczna oznacza, ze lekcja wychodzi od calego tekstu
— wiadomoSci, ogloszenia, mapy, fragmentu powiesci, podcastu lub filmu. Uczen
najpierw rozumie, kto méwi, do kogo i po co; dopiero potem przyglada sie
stownictwu lub gramatyce.

Ewa Lipinska i Anna Seretny zwracaja uwage na funkcje tekstu w

nauczaniu:

,» Tekst winien stanowic¢ punkt wyjscia do rozmowy, dyskusji, a nie
tylko do analiz zjawisk gramatycznych”.

— E. Lipinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego, 2005, s. 195.

Ogloszenie moze postuzy¢ do zauwazenia miejscownika, ale praca nie
powinna sie na tym konczy¢. Uczniowie oceniaja kompletnos¢ tekstu, pytaja o
brakujace dane, poprawiaja niejasnosci i tworza wiasng wersje dla realnego

odbiorcy.
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Orientacja wspierajaca 3. R0Znojezycznos¢: repertuar zamiast

oddzielnych szuflad

Orientacja roznojezyczna pozwala uczniowi Swiadomie korzysta¢ z
polskiego, ukrainskiego i innych znanych jezykow, aby lepiej rozumie¢ oraz
komunikowac sie. Porbwnanie pomaga zauwazy¢ podobienstwa, ale tez unikng¢
kalk.

Uczen moze poréwnac polskie i ukrainskie formy grzecznosSciowe albo
wyjasni¢ po ukrainsku najwazniejsza informacje z polskiego ogloszenia, a
nastepnie wroci¢ do polszczyzny. To nie ucieczka od jezyka docelowego, lecz
swiadoma mediacja.

Bliskos¢ jezykow wymaga czujnosci. Kontrast powinien by¢ osadzony w
uzyciu: szukam ksigzki, potrzebuje pomocy, korzystam ze stownika — nie sama

tabela, lecz zdania potrzebne w realnym dziataniu.
Jak polaczyc trzy podejscia i trzy orientacje?

Trzy podejscia nadrzedne okreSlajq oczekiwany rezultat i sposob uzywania
jezyka. Podejscie kompetencyjne pyta, co uczen potrafi zrobi¢ z wiedza;
komunikacyjne — do kogo i po co mowi; dzialaniowe — jaki problem rozwiazuje
lub jaki produkt tworzy. Trzy orientacje wspierajace pomagaja natomiast
zdecydowac, jak uwzgledni¢ ucznia, tekst i jego caly repertuar jezykowy.

Nie trzeba wybieracC jednej etykiety dla catej lekcji. Mozna zaprojektowac
dzialaniowe zadanie z realnym rezultatem, komunikacyjnie zadba¢ o adresata i
reakcje, a kompetencyjnie polaczy¢ wiedze z umiejetnoScia  oraz
odpowiedzialno$cig. Jednocze$nie mozna réznicowa¢ wsparcie, wychodzi¢ od

tekstu i Swiadomie uruchamiac jezyki juz znane uczniom.

Kroétka analiza metodyczna: jedna lekcja, trzy warstwy

Przeanalizujmy projekt lekcji szkolnej: klasa ma przygotowac polsko—
ukrainska informacje dla nowych uczniow o pierwszym dniu w szkole. Warstwa

kompetencyjna pyta, czy informacja naprawde pomaga odbiorcy. Warstwa
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komunikacyjna — kto mowi, do kogo, po co i jak odbiorca moze zareagowac.
Warstwa dziataniowa — jaki problem rozwigzano i jaki powstat produkt.

Teraz dolaczmy jedna z trzech orientacji: UCZEN, TEKST albo
ROZNOJEZYCZNOSC. Projekt lekcji mozna zmieni¢ bez utraty wspélnego
rezultatu uczniéw: doda¢ podpore dla poczatkujacego ucznia, oprze¢ informacje na
autentycznym ogloszeniu albo zaplanowa¢ mediacje miedzy polskim i ukrainskim
tekstem.

Student moze wyjasni¢ te czeS¢ w trzech krokach: 1) zdefiniowac
podejscie; 2) scharakteryzowac¢ podejscie kompetencyjne, komunikacyjne i
dzialaniowe; 3) pokazac¢ na jednym przykladzie, jak wspieraja je orientacja

na ucznia, tekst i réZnojezycznosc.

Zakonczenie

Na poczatku pojawily sie dwie lekcje czasownika byc. Teraz latwiej
zobaczy¢, ze roznica miedzy nimi nie sprowadzata sie do atrakcyjnosci. W drugiej
lekcji forma jezykowa otrzymala cel, adresata i dzialanie. Uczniowie mieli
powod, by jej uzy¢, a nauczyciel moégt obserwowac nie tylko pamiec, lecz takze
komunikacje.

Metodyka nie obiecuje lekcji bez trudnosci. Daje jednak jezyk do
nazywania problemoéow i narzedzia do podejmowania decyzji. Chroni przed

dwiema skrajnosciami: improwizacja bez celu i schematem bez ucznia.

Profesor Bladaczka znal odpowiedZ, zanim uczen zdazyt pomyslec.
Wspolczesny nauczyciel zna cel, ale zostawia uczniowi przestrzen dochodzenia
do rezultatu. To nie utrata kontroli. To bardziej wymagajaca forma

profesjonalizmu.

Sprawdz, czy zapamietales

1. Wyjasnij wlasnymi stowami, czym metodyka rozni sie od zbioru gotowych

scenariuszy.
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2. Dlaczego poprawna wiedza nauczyciela nie gwarantuje jeszcze uczenia sie
ucznia?

. Czym rézniq sie temat, cel, aktywnosc i rezultat lekcji?

. Jak pie¢ pytan metodycznych pomaga zaplanowac zajecia?

. Czym rozni sie jezyk obcy od drugiego i odziedziczonego?

. W jaki sposob zatlozenia NUS przektadaja sie na lekcje polskiego?

. Jak odréznic obiekt, przedmiot, cel i zadania metodyki?

o N O U1 B~ W

.Po czym mozna rozpoznaC podejscie kompetencyjne, komunikacyjne i
dzialaniowe w konkretnej lekcji?
9. Dlaczego status jezyka nie zastepuje biografii jezykowej ucznia?

10. Co oznacza w CEFR okre$lenie ucznia mianem ,,podmiotu spotecznego™?

Mysl do zapamietania

Dobra metodyka zaczyna sie wtedy, gdy nauczyciel przestaje pytac
wylacznie: ,,Co dziS powiem?”, a zaczyna pyta¢: ,,Co uczen bedzie

potrafil dzieki tej lekcji zrobic¢?”

Stownik najwazniejszych pojec

Metodyka — wiedza o tym, jak planowac i prowadzi¢ nauczanie, aby uczen
rzeczywiscie sie uczyt;

Obiekt metodyki — caly proces nauczania i uczenia sie jezyka wraz z jego
uczestnikami, warunkami i rezultatami;

Przedmiot metodyki — wybrane zaleznosci i problemy badane w tym
procesie;

Podejscie — ogolna koncepcja jezyka, uczenia sie, roli ucznia i nauczyciela;

Zasada nauczania — ogolne wymaganie kierujgce doborem i organizacjq
dziatan;

Lingwodydaktyka — wiedza o wuczeniu sie i nauczaniu jezykow;
glottodydaktyka zajmuje sie przede wszystkim jezykami nierodzimymi;

Mediacja — pomaganie innym w zrozumieniu informacji, na przyklad przez

wyjasnienie, uproszczenie lub krétkie podsumowanie;
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Biografia jezykowa — historia kontaktéw ucznia z jezykami: gdzie ich

uzywat, czego sie uczyl i w czym czuje sie pewnie;

Profil jezykowy klasy — krétki opis jezykow, mocnych stron, potrzeb i

doswiadczen uczniéw, potrzebny do planowania pracy;

Podejscie dzialaniowe — uczenie przez zadania, w ktorych jezyk shuzy

rozwigzaniu problemu lub stworzeniu konkretnego rezultatu.

AN
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WYKLAD 2

Planowanie procesu edukacyjnego w nauczaniu jezyka polskiego

Czas: 45 minut
Pytanie przewodnie: Kto naprawde prowadzi lekcje — program, podrecznik czy
nauczyciel?
Wyobraz sobie poniedziatek, godzine 7.35. Za dwadziescia pie¢ minut
masz wejs¢ do klasy siodmej. W podreczniku czeka rozdziat W podrozy, w
programie — wymaganie dotyczqce tworzenia wypowiedzi i interakcji, a w
dzienniku — informacja, ze przez ostatnie dwa tygodnie czeSC uczniow nie
uczestniczyta reqularnie w zajeciach. Jedna uczennica rozmawia po polsku z
babciq, ale pisze bardzo niepewnie. Dwdoch uczniow zaczeto uczy¢ sie jezyka
dopiero w tym roku. Internet w szkole dziata kaprysnie.
Masz podrecznik, projektor i czterdziesci pie¢ minut. Czy masz juz lekcje?
Jeszcze nie. Masz tylko warunki poczatkowe. Lekcja zacznie istniec
dopiero wtedy, gdy podejmiesz serie decyzji: czego uczniowie majg sie nauczyc,
skad bedziesz wiedzie¢, ze to potrafia, jakie przeszkody moga napotkac i jaka
droga doprowadzi do celu wilasnie te klase. Planowanie nie jest wiec ozdobnym

wstepem do nauczania. Jest jego niewidzialng konstrukcja.

Efekty uczenia sie

Po wykladzie student:

* wyjasnia, jak przejs¢ od standardu i programu do planu nauczyciela oraz
Swiadomie wykorzysta¢ podrecznik;

e odroznia planowanie perspektywiczne, kalendarzowo—tematyczne i planowanie
pojedynczej lekcji;

e formutuje obserwowalne rezultaty i odnosi je do dziatan jezykowych oraz

deskryptorow CEFR;
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e rozpoznaje punkt startu uczniéow i wykorzystuje diagnoze do réznicowania
pracy oraz nadrobienia strat edukacyjnych;
e dobiera organizacje nauczania i materiaty do celu, profilu klasy, warunkow

technicznych oraz zasad dostepnosci i wiarygodnosci.

Mapa wykladu
2.1. Planowanie jako hipoteza dydaktyczna
2.2. Od dokumentow programowych do planu lekcji
2.3. Perspektywy planowania: rok, cykl i lekcja
2.4. Formulowanie oczekiwanych rezultatow wedtug CEFR
2.5. Diagnoza punktu wyjscia ucznia
2.6. Organizacja uczenia sie zgodnie z intencjg dydaktyczng

2.7. Kryteria doboru materiatu dydaktycznego

2.1. Planowanie jako hipoteza dydaktyczna

Zacznijmy od matego pojedynku. Na tablicy pojawiaja sie dwa zdania.
Przeczytajcie je i zdecydujcie: ktdre z nich jest planem uczenia sie, a nie tylko
planem pracy nauczyciela?

A. Jutro zrealizuje rozdzial 4 i wyjasnie czas przeszly.

B. Jutro uczniowie opowiedzga o minionym weekendzie i zareaguja na
dwie wypowiedzi kolegow, uzywajac form czasu przesztego.

Kto wybiera zdanie A? Kto — B? Jakie stowo lub fragment przesadzit o
waszym wyborze?

Najczesciej wybieracie zdanie B, poniewaz pojawia sie w nim dzialajacy
uczen i mozliwy do zaobserwowania rezultat. Jesli ktoS wskazal A, warto
zapytac: skad po lekcji bedzie wiadomo, ze wyjasnienie nauczyciela uruchomito
uczenie sie? Rozdzial podrecznika i gramatyka pozostajg potrzebne, ale sa

srodkami, nie metaq.
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Planowanie procesu edukacyjnego to swiadome projektowanie drogi od
rozpoznanych warunkow do rezultatu. Nauczyciel odpowiada na cztery pytania:
dokad idziemy, z kim, jaka droga i po czym poznamy, ze dotarliSmy. Dlatego plan
przypomina mape bardziej niz rozklad jazdy: wskazuje cel, ale pozwala zmienic
trase. L.aczy rezultat, treS¢, aktywnos¢, material, wsparcie i dowod uczenia sie.
Jesli ktéregos ogniwa brakuje, lekcja moze by¢ efektowna, lecz przypadkowa.

W ukrainskim podreczniku metodycznym cel planowania ujeto nastepujaco:

,, OCHOBHOIO Memoto NIaHy8aHHS € HAYKOBO 0OIPYHMoeaHe
NpoeKmMy8aHHs1 Ha8UA/1bHO20 Npoyecy ma OO0CSI2HEHHS ONMUMA/IbHO20
30CB80€EHHS YUHAMU 3MICMY HABUAHHA ™.

—T. €. Hikimoga, O. JI. baiimaniBcekuy, K. T. ApuHOBCHKa,
MeToavka BUK/IaJaHHS MOJIbCBbKOI MOBU B HOBIM yKpaTHCBKIM IIKOJIi:

HaBYa/JILHUU MOCiOHUK, 2024, c. 34.

W praktyce oznacza to, ze plan nie jest spisem tematow. Ma laczyc¢
zamierzony rezultat z realnymi mozliwoSciami klasy i prowadzi¢ do decyzji, ktore
mozna pozniej sprawdzi¢ oraz skorygowac.

Wspoiczesny nauczyciel planuje w warunkach niepeinej pewnosci. Nie zna
jeszcze wszystkich odpowiedzi uczniéw, nie przewidzi awarii pradu, alarmu ani
tego, ze zadanie planowane na osiem minut uruchomi wazng dwudziestominutowa
rozmowe. Dlatego plan jest hipoteza dydaktyczna: ,Jesli zaproponuje tej grupie
takie dzialania i takie wsparcie, uczniowie prawdopodobnie osiggng ten rezultat”.
Po lekcji hipoteze trzeba sprawdzic.

Sprawdzmy te hipoteze na konkretnym zdarzeniu. Uczniowie mieli w parach
uzgodni¢ plan dwudniowej wycieczki do Krakowa, lecz po dziesieciu minutach
nadal przepisywali nazwy zabytkow. Rozmowy prawie nie bylo. Przyczyna nie
musiala by¢ nieche¢ klasy: zabraklo wspolnego problemu, ograniczen
budzetowych, zwrotéw do proponowania i sprzeciwu albo wyraznej instrukcji, ze
rezultatem ma by¢ uzgodniona decyzja, a nie plakat. Profesjonalne pytanie brzmi
wiec nie ,,Dlaczego klasa nie chce mowic?”, lecz ,,Ktéry element projektu nie

uruchomit dziatania?”
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Profesjonalne planowanie mozna zapamietac przez pie¢ ruchow nauczyciela:
przewidzie¢ — dobrac¢ — zorganizowac — sprawdzic — skorygowac. Tak wyglada
planowanie w praktyce, rowniez wtedy, gdy lekcja nie przebiega dokladnie wedlug

scenariusza.

Minimalny rdzen planu: siedem polaczonych decyzji

Aby nie pomyli¢ planu z konspektem czynnoSci nauczyciela, warto widzie¢
siedem decyzji. Kazda wynika z poprzedniej; zadna nie dziata samodzielnie.
1. Rozpoznanie punktu startu — co uczniowie juz potrafia, czego potrzebuja i jakie

warunki mogg utrudnic prace.

N

. Oczekiwany rezultat — co uczen wykona po lekcji lub cyklu i w jakiej sytuacji
uzyje jezyka.

3. Dowod uczenia sie i kryteria — po czym nauczyciel oraz uczen poznaja, ze
rezultat zostat osiagniety.

4. Tres¢ — jakiego stownictwa, struktur, tekstow i wiedzy potrzeba do wykonania
dziatania.

5. Dzialania ucznia i organizacja pracy — jaka kolejnoS¢ doprowadzi od
przygotowania do samodzielnego uzycia jezyka.

6. Material, organizacja i wsparcie — z czym, z kim i przy jakim rusztowaniu
pracuje uczen.

7. Korekta i wariant B — co nauczyciel zmieni, gdy dowod pokaze trudnosc albo

warunki techniczne zawioda.

Kroétka analiza metodyczna: plan pod lupa

Zatrzymajmy sie przy krotkim opisie lekcji: ,,Uczniowie obejrzg film o
Krakowie, poznajg stownictwo i wykonajq ¢wiczenie”. Czego w nim brakuje? Nie
wiadomo, jaki ma by¢ rezultat, jaki dowdd go potwierdzi ani jakiego wsparcia
potrzebuje klasa. Siedem decyzji pozwala szybko zobaczyc¢ te luki.

Uzupehijmy projekt jednym zdaniem: ,,Po lekcji uczniowie porownuja dwie
oferty zwiedzania Krakowa, wybierajg jedng i uzasadniajg decyzje na podstawie

filmu oraz krotkiego opisu”. Analiza nie stuzy zapamietaniu siedmiu etykiet. Ma
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ujawnic¢ zalezno$¢: bez rezultatu nie mozna Swiadomie dobra¢ dowodu, dziatania

ani materiatu.

2.2. Od dokumentéw programowych do planu lekcji

Na biurku leza: standard panstwowy, modelowy program nauczania, szkolny
program, podrecznik i znaleziona w sieci karta pracy. Zastanowmy sie, jak utozyc¢
je od dokumentu wyznaczajacego najszersze ramy do materiatu, ktory nauczyciel
moze swobodnie zastgpi€. Szczegdlnego uzasadnienia wymaga pozycja
podrecznika.

Poréwnajmy propozycje. Sekwencja wyglada tak: standard — modelowy
program — szkolny program nauczania — plan nauczyciela — podrecznik i
inne materialy. Podrecznik znajduje sie na koncu nie dlatego, ze jest mato wazny,
lecz dlatego, ze nie jest dokumentem normatywnym. Pomaga realizowac
program; nie zastepuje go.

Anna Seretny i Ewa Lipinska ujmuja te relacje jednoznacznie:

,, Odpowiedz na pytanie: Czego uczyc? jest bowiem z reguty zawarta
w planach i programach nauczania, ktore stanowiq podstawe procesu
dydaktycznego.”

— E. Lipinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego, 2005, s. 14.

Program daje kierunek, lecz nie zwalnia nauczyciela z rozpoznania klasy.
Jego zakres zalezy od wieku, mozliwosci i potrzeb uczniow, liczby godzin oraz

intensywnosci nauki.

Standard panstwowy: kompas

Pafistwowy Standard Bazowej Edukacji Sredniej (/lepkaBHuii cTaHzapT
6a3oBoi cepenHboi ocBiTH) okresla obowiazkowe rezultaty i kompetencje, ale nie
podaje scenariusza konkretnej lekcji. Jest kompasem: wyznacza kierunek i granice

odpowiedzialnos$ci szkoty. Nauczyciel pyta zatem nie tylko, czy oméwit formy
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czasu przesziego, lecz przede wszystkim, czy uczen potrafi uzy¢ jezyka do

opowiadania, interakcji, rozumienia i tworzenia tekstow.

Modelowy program: mapa mozliwej drogi

Modelowy program nauczania (Mofe/ibHa HaB4Ya/JbHa Mporpama) 1aczy
oczekiwane rezultaty z proponowanymi tresciami i aktywno$ciami. Przed jego
wyborem trzeba ustali¢ status polszczyzny, grupe adresatow, etap rozpoczecia
nauki i liczbe godzin. Na jego podstawie szkola opracowuje program
odpowiadajacy wiasnym warunkom, a nauczyciel przeklada go na konkretne cykle
i lekcje.

Autorzy ukrainskiego podrecznika metodycznego przypominaja:

,»MoOdenbHa npoepama He € (piHanIbHOIW, Nedaz2o2 He 3 Helo i0e 00
YuHig.”
—T. €. Hikimoga, O. JI. bBaimumaniBcekui, K. T. SIpyHOBCBKa,

MeTozKa BUK/Ia/JaHHS M0J/IbCbKOI MOBU B HOBiM yKpaTHCBHKIil IITKOJIi:

HaBUa/ILHUN 1T0CIOHUK, 2024, c. 33.

To krotkie zdanie wyznacza granice odpowiedzialnosSci. Program wskazuje
kierunek, ale nauczyciel przeklada go na czas, rezultaty czastkowe, aktywnosci,

wsparcie i ocenianie odpowiednie dla swojej klasy.

Jak przelozy¢ dokument na decyzje nauczyciela?

Dokument normatywny odpowiada przede wszystkim na pytanie, jakie
rezultaty sa obowiazkowe. Program porzadkuje te rezultaty i proponuje tresci
oraz rodzaje aktywnoSci. Plan nauczyciela nadaje im czas, kolejnos¢, kryteria i
wsparcie, a podrecznik dostarcza materiatu, ktéry mozna wykorzystac, skrocic,
uzupehic lub zastapic.

Przyktad. Jesli program wymaga udzialu w krotkiej rozmowie uzytkowej,
nauczyciel moze zaplanowac¢ sytuacje w sklepie, na dworcu albo w
sekretariacie. Nie wolno mu zrezygnowaC z oczekiwanego dziatania

jezykowego tylko dlatego, ze podrecznik proponuje wylgcznie tabele i
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¢wiczenie z lukami. Autonomia dotyczy drogi, nie dowolnego pomijania

rezultatu.

Program szkolny i plan nauczyciela: lokalny adres

Szkolny program i plan nauczyciela uwzgledniaja liczbe godzin, organizacje
roku, specyfike placowki, forme nauczania oraz potrzeby uczniow. Dopiero tutaj

ogolny kierunek otrzymuje lokalny adres.

Podrecznik: partner, nie kierownik

Otwoérzmy rozdzial Zakupy. Sa w nim lista produktow, tabela biernika,
dialog i ¢wiczenie z lukami. Program oczekuje jednak udzialu w rozmowie i
stworzenia krotkiego tekstu uzytkowego. Nie trzeba odrzucac podrecznika — trzeba
zmieni¢ funkcje materiatu.

Stownictwo i tabele mozna wykorzystac¢ jako przygotowanie, a dialog jako
model. Nastepnie uczniowie otrzymuja zadanie: ,,Macie 120 zlotych i planujecie
klasowe $niadanie dla oSmiu os6b, w tym jednej z alergig. Uzgodnijcie zakupy i
napiszcie wiadomos¢ do grupy”. Ten sam material zaczyna prowadzi¢ do
dziatania, interakcji i mediacji. Podrecznik jest wiec partnerem nauczyciela, nie

kierownikiem lekcji.

2.3. Perspektywy planowania: rok, cykl i lekcja

Planowanie ma co najmniej trzy horyzonty. Najlatwiej zapamietac je przez
trzy przedmioty: teleskop, mape i lupe.

Trzy horyzonty planowania

Rezultaty etapowe, Plan dla
Dokad ma dojs¢
Perspektywic moduty, progresja, idealnego roku
klasa w semestrze
zny — teleskop diagnoza, powtorzenie, bez miejsca na
lub roku?
bufor. zmiane.
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Kalendarzow Kolejnosc¢ dziatan, Przepisanie
Jak roztozy¢ droge
o—tematyczny godziny, materiaty, spisu tresci
na cykle i terminy?
— mapa ocenianie, korekta tempa.  podrecznika.
Rezultat, aktywnosci, Lista czynnosSci

Pojedyncza Co uczen zrobi

wsparcie, dowod, wariant  nauczyciela bez
lekcja—lupa podczas 45 minut?

B. pracy ucznia.

Teleskop: planowanie perspektywiczne

Planowanie perspektywiczne obejmuje rok, semestr albo dluzszy etap.
Nauczyciel widzi z oddali gltéwne rezultaty, moduly, rozwdj sprawnosci, miejsca
diagnozy, powtoOrzenia i oceniania. Sprawdza, czy kurs ma rytm, progresje i
przestrzen na zmiane.

W klasie siodmej z dwiema lekcjami tygodniowo najpierw liczy sie realne
godziny po odjeciu Swiat i wydarzen szkolnych. Pozniej rozklada sie nie tylko
tematy ,rodzina”, ,szkota” czy ,podréze”, lecz takze powracajace dzialania:
opowiadanie, uzgadnianie, pisanie wiadomosci, rozumienie nagran i mediacje.
Potrzebny jest tez niewielki bufor na diagnoze, powtorzenie lub nieprzewidziang

przerwe.

Mapa: planowanie kalendarzowo-tematyczne

Plan kalendarzowo—tematyczny rozklada program na cykle i terminy. W
podreczniku Metodyka wykladania jezyka polskiego w Nowej Ukrainskiej Szkole
opisano go jako projekt obejmujgcy tematy, zadania, czas, podzial materiat,
sposoby kontroli i srodki nauczania (NikiSova, Bashmanivskyi, Yarynovska, 2024,
s. 34). Slowo projekt jest tu wazniejsze niz stowo tabela.

Cykl Podrozujemy po Polsce moze prowadzi¢ od rozpoznania zasobow do
samodzielnego dziatania:

1. diagnoza stownictwa i rozumienia ogloszen;
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2. uzyskiwanie informacji na dworcu i opowiadanie o minionej podrozy;
3. poréwnywanie ofert, uzasadnianie wyboru i przygotowanie planu wyjazdu;
4. prezentacja planu, informacja zwrotna i krotka autodiagnoza.
Cykl prowadzi od diagnozy do samodzielnej decyzji. Gramatyka i leksyka

wspieraja kolejne dziatania, ale nie rozrywajg komunikacyjnej logiki catosci.
Co powinien zawierac plan kalendarzowo—-tematyczny?

Plan kalendarzowo—tematyczny nie musi by¢ rozbudowanym formularzem.
Powinien jednak pozwalaC zobaczy¢ ciaglos¢ uczenia sie. Dlatego zapisuje sie w
nim co najmniej:

1. temat lub problem cyklu oraz przewidywany czas;

2. oczekiwane rezultaty i dziatania jezykowe uczniow;

3. treSci jezykowe, teksty i konteksty kulturowe potrzebne do osiggniecia
rezultatu;

4. gtbwne sposoby pracy, formy organizacji i materiaty;

5. sposob diagnozy, biezacej informacji zwrotnej i sprawdzenia rezultatu;

6. przewidywane wsparcie, powtorzenie, korekte tempa i niewielki bufor
czasu.

Taki plan pokazuje rozw6j umiejetnosci, a nie tylko kolejnos¢ rozdzialow.
Jesli po wykresleniu kolumny z numerem strony cata konstrukcja sie rozpada, to

znaczy, ze nauczyciel zaplanowat podrecznik, nie proces uczenia sie.
Lupa: planowanie pojedynczej lekcji

Plan pojedynczej lekcji zbliza nas do czterdziestu pieciu minut. Powinien
odpowiadac przynajmniej na pytania:
* jaki obserwowalny rezultat osiggna uczniowie;
® co uczniowie juz potrafia i jakiego wsparcia potrzebujg;
e jakie dziatania uruchomia potrzebe uzycia jezyka i doprowadza do rezultatu;
¢ jak zostanie zebrany dowdd uczenia sig;

® co mozna skroci¢, przeniesc lub zastgpic.
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Zastanowmy sie, jak zapisaC dzialania uczniow zamiast listy czynnoSci
nauczyciela ,,sprawdze, wyjasnie, zapytam”. Trafniejszy zapis brzmi na przykitad:
,porownuja dwie oferty, wybierajq jedna, uzasadniajq decyzje, zapisuja wspolng
wiadomosc”. To uczniowie majg wykonac prace jezykowa i intelektualna.

Przyklad szkolny. Temat W restauracji mozna rozpisac jako ciag ,,stowka —
thumaczenie — odmiana — dialog”. Mozna tez rozpocza¢ od krétkiego opisu
pomylonego zamowienia, przejs¢ do analizy menu i potrzebnych zwrotow, a
nastepnie zorganizowac rozmowe kelner—gosc z roznymi ograniczeniami.

Drugi wariant nie jest lepszy tylko dlatego, ze wyglada ciekawiej. Ma
problem, cel komunikacyjny, luke informacyjng i dowod dziatania ucznia. O

wyborze rozstrzygaja kryteria, nie efektownosc.

2.4. Formulowanie oczekiwanych rezultatéw wedlug CEFR

Temat Moja rodzina niczego jeszcze nie mowi o uczeniu sie. Uczen moze
przepisac dziesieC stow, przedstawiC osobe, porowna¢ dwa modele rodziny albo
przeprowadzi¢ wywiad. Ten sam temat mieSci dzialania o réznym stopniu
trudnosci.

Dokonczmy zdanie: ,,Po tej lekcji uczen potrafi...”. Ktore czasowniki opisza
dzialanie mozliwe do zaobserwowania? Oczekiwany rezultat powinien byc¢
znaczacy i mozliwy do sprawdzenia. Pomaga prosta formuta:

Uczen + czasownik dzialania + tres¢/sytuacja + warunek lub jakos¢.

Zamiast ,zapoznaC uczniow z ogloszeniem” zapisz: ,,Uczen wyszukuje w
krotkim ogloszeniu czas, miejsce i warunek uczestnictwa oraz przekazuje te
informacje koledze”. Zamiast ,,powtérzy¢ biernik” — ,,Uczen sklada zamowienie i

reaguje na pytania kelnera, stosujac poznane konstrukcje z biernikiem”.

Nie myl tematu, celu, rezultatu i dowodu

Temat nazywa obszar pracy, na przyktad W restauracji. Cel wyjasnia sens:
przygotowac ucznia do zamawiania positku i reagowania na pytania. Oczekiwany

rezultat opisuje dzialanie po nauce: uczen sklada zamowienie i wyjasnia jedng
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potrzebe zywieniowa. Dowod uczenia sie jest konkretnym Sladem tego dziatania —
nagrang rozmowa, obserwacjg wedtug kryteriow albo krétka karta zamowienia.
Aktywno$¢ réwniez nie jest rezultatem. ,Praca w parach” mowi, jak
organizujemy uczniéw, lecz nie mowi, czego sie ucza. Dopiero zapis ,,w parach
uzgadniajg zamoOwienie, reaguja na zmiane i dochodza do wspolnej decyzji”

pokazuje prace jezykowa oraz oczekiwany skutek.

Projektowanie od rezultatu: trzy ruchy

Najpierw zapisz, co uczen ma potrafi¢ zrobi¢. Nastepnie okresl dowod i
dwa—trzy czytelne kryteria powodzenia. Dopiero potem dobierz tekst, cwiczenia,
technike pracy i narzedzie. Ta kolejnoS¢ chroni przed sytuacja, w ktorej
atrakcyjny film lub gra zaczyna kierowac lekcjg, chociaz nie prowadzi do
zaplanowanego rezultatu.

W planowaniu CEFR pehi funkcje praktyczna: podpowiada, jakie dziatania
jezykowe moze wykonywac uczen w recepcji, produkcji, interakcji i mediacji. Nie

zastepuje programu szkolnego ani diagnozy konkretnej klasy.

Cztery dzialania jezykowe CEFR - nie cztery metody

Recepcja — uczen rozumie tekst, nagranie lub przekaz audiowizualny; na
przyktad wyszukuje godzine, miejsce i warunek w ogloszeniu.

Produkcja — uczen sam tworzy wypowiedZ ustng lub pisemna; na przyktad
nagrywa minutowa rekomendacje miejsca.

Interakcja — uczen odbiera wypowiedz, reaguje i wspottworzy wymiane; na
przyktad uzgadnia z partnerem plan wyjazdu.

Mediacja — uczen pomaga innej osobie uzyskac dostep do znaczenia; na
przyktad wyjasnia koledze prostszymi stowami regulamin konkursu.

Te dzialania moga wspotwystepowac w jednym zadaniu. Nie sa metodami
nauczania, lecz opisem tego, co uzytkownik jezyka robi z tekstem, wypowiedziq i

drugim cztowiekiem.
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Profil ucznia bywa nierowny: moze dobrze rozumiec tekst, a potrzebowac
wsparcia w mowieniu lub pisaniu. Dlatego poziom jest punktem orientacyjnym,
nie gotowq instrukcjq dla catej klasy.

Deskryptora nie kopiuje sie automatycznie. Trzeba wykonac trzy ruchy:

1. wybierz dzialanie istotne w programie i dla danej klasy;
2. umies$¢ je w konkretnej szkolnej lub zyciowej sytuacji;
3. okresl dowdd oraz kryteria powodzenia.

Przyklad. Ogolny kierunek ,uczen rozumie prosta informacje uzytkowa”
otrzymuje szkolny kontekst: ogloszenie o konkursie. Rezultat brzmi: ,Uczen
odnajduje cztery kluczowe informacje i wyjasnia partnerowi, co trzeba zrobi¢, aby
sie zglosi¢”. Dowodem jest uzupelniona karta i krotkie wyjasnienie, a kryteriami —
poprawnos$¢ informacji, zrozumiatos¢ oraz uzycie odpowiednich zwrotow.

Dobrze sformutowany rezultat ulatwia dobdr materiatu, zadania i sposobu

oceniania. Gdy rezultat jest mglisty, cata lekcja zaczyna ptywac.

2.5. Diagnoza punktu wyjscia ucznia

Do klasy wchodzi dwadziescia osob. Jedna uczennica méwi plynnie, bo
uzywa polszczyzny w rodzinie, lecz ma luki w ortografii. Jeden uczen zna reguly,
ale milknie w spontanicznej rozmowie. Inny dobrze rozumie film, a gubi sie w
dhuzszym poleceniu pisemnym. Jedna etykieta poziomu nie opisze tych profili.

Diagnoza pedagogiczna rozpoznaje zasoby, potrzeby, motywacje i trudnosci
po to, aby zmienic¢ dalsze nauczanie. Nie jest malym egzaminem ani polowaniem

na braki. Ma pokazac¢ punkt startu i najblizszy mozliwy krok.

Cztery okna diagnozy
1. Co uczen potrafi jezykowo? Krotka probka shuchania, czytania, mowienia i
pisania, najlepiej oparta na dziataniu.
2. Czego potrzebuje? Cele szkolne, komunikacja rodzinna, wyjazd, kontakt z

kulturg, przygotowanie do dalszej edukacji.
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3. Co go wuruchamia Ilub zatrzymuje? Zainteresowania, poczucie
bezpieczenstwa, doswiadczenie sukcesu, lek przed bledem, gotowos¢ do
pracy w grupie.

4. Gdzie powstaje trudnosc¢? W rozumieniu instrukcji, stownictwie, tempie
przetwarzania, wymowie, zapisie, strategii czy organizacji pracy.

Nie probuj pozna¢ wszystkiego jednym testem. Porownaj informacje z kilku
zrodet: krotkiego dzialania jezykowego, obserwacji, rozmowy lub ankiety ucznia i

wczesniejszych prac. Jeden termometr nie opisze catej pogody.

Mikrodiagnoza w dziesie¢ minut

Kréotka diagnoza nie wymaga osobnej rozmowy kwalifikacyjnej. Moze
skladac sie z trzech powigzanych dzialan: uczniowie wyszukuja dwie informacje w
ogloszeniu, przekazujg je partnerowi i zapisujg jedno zdanie z rekomendacja.
Nauczyciel obserwuje osobno rozumienie, reakcje i zapis, a uczen zaznacza: ,,robie
samodzielnie”, ,,potrzebuje modelu” albo ,,jeszcze nie rozumiem polecenia”.

Wyniki nie stuzg do wystawienia stopnia. Maja zmieni¢ plan: wskazac,
komu wystarczy jedno przypomnienie, kto potrzebuje ramy wypowiedzi, a dla
kogo trzeba uproscic instrukcje bez obnizania wspolnego celu.

Przed cyklem W mieScie mozna przeprowadzic¢ krotka diagnoze: uczniowie
wyszukujg miejsce i godzine w komunikacie, pytaja o droge wedlug mapy i
zapisuja dwuzdaniowe zaproszenie. Nauczyciel nie sumuje wszystkiego w jedna
ocene. Sprawdza, kto potrzebuje modelu pytania, kto rozumie, ale nie reaguje, a

kto méwi swobodnie, lecz ma trudnosc¢ z zapisem.

Klasa roznopoziomowa: wspolny cel, rozne rusztowania

Rdéznicowanie nie oznacza przygotowania dwudziestu lekcji ani ,,latwiejszej
edukacji” dla czesci klasy. Zmienia sie rodzaj wsparcia, stopien samodzielnosci,
ztozono$¢ materiatu, czas lub forma odpowiedzi, ale wspélny sens dzialania
pozostaje.

Klasa ma wybra¢ najlepsza oferte jednodniowego wyjazdu. Mozliwe sa
rozne drogi:
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® uczniowie potrzebujacy wsparcia otrzymujg krétsze oferty, stowniczek i rame:
Proponuje..., poniewaz...;
e grupa pracujgca samodzielnie poréwnuje pelne oferty, a uczniowie
zaawansowani uwzgledniajq sprzeczne potrzeby i negocjuja kompromis;
e uczen z trudnoscig w pisaniu moze uzasadni¢ decyzje ustnie; jesli celem nie jest
stuchanie, uczen bez dostepu do nagrania otrzymuje transkrypcje.
Wszyscy podejmujg te samg decyzje i uzasadniajg ja po polsku. Rozni sie
iloS¢ rusztowania — tymczasowej pomocy w postaci modelu, stowniczka,
schematu, przykladu lub dodatkowego pytania. Jesli pomoc pozostaje na zawsze,

staje sie nie rusztowaniem, lecz sufitem.

Straty edukacyjne: nie ,,przerobic szybciej”, lecz odbudowac podstawy

Strata edukacyjna nie jest lista opuszczonych stron, lecz konkretng luka
utrudniajaca dalsza nauke. Nie nadrabia sie jej przez szybsze ,przerabianie”
wszystkiego.

W praktyce wykonaj cztery kroki:

1. Diagnozuj konkretng umiejetnosc, nie ogolne ,,zalegltosci”.

2. Priorytetyzuj tresci progowe, bez ktérych kolejny krok bedzie niemozliwy.
3. Wilaczaj krotkie dziatania naprawcze do biezacej pracy.

4. Sprawdzaj postep i zmniejszaj wsparcie.

Jezeli polowa klasy nie rozumie form czasu przesztego w narracji,
nauczyciel wiacza do kolejnych lekcji kréotkie mikropowtorki, oS czasu, model
opowiadania i bilety wyjscia. Biezgca praca trwa, a brak jest systematycznie
odbudowywany. Diagnoza sluzy wsparciu, nie publicznemu szeregowaniu

uczniow.

2.6. Organizacja uczenia sie zgodnie z intencjq dydaktyczna

Wezmy wspolny rezultat: ,,Uczen rozumie szkolne ogloszenie, wybiera
najwazniejsze informacje i przekazuje je koledze”. Czy po przejsciu do internetu
trzeba zmieni¢ sam rezultat? Zbierzmy dwa argumenty. Nie musi sie on zmieniac;
zmieniajq sie kanaly kontaktu, rytm, wsparcie i sposéb zbierania dowodow.
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Ten sam rezultat w czterech trybach

Stacjonarnie najwiekszym zasobem jest bezposrednia interakcja i szybka
reakcja nauczyciela; trzeba zaplanowac ruch, prace w parach lub grupach oraz
widocznos$¢ kazdego ucznia.

Zdalnie synchronicznie wspolny czas pozostaje, ale przestrzen jest
rozproszona; szczegolnego planu wymagaja krotkie instrukcje, rytm, pokoje pracy
i alternatywa techniczna.

W nauczaniu mieszanym czeSC materialu mozna poznawac samodzielnie, a
wspolny czas przeznaczyC na interakcje; nauczyciel musi jednak wyjasni¢, co
odbywa sie gdzie i dlaczego.

Asynchronicznie uczen zyskuje elastyczno$¢ czasu i mozliwos¢
powtorzenia, lecz potrzebuje pelnej Sciezki: celu, kolejnych krokéw, terminu,

sposobu kontaktu i informacji zwrotnej.

Kazda forma ma inny zaséb: w klasie — bezposrednia interakcje; online —
krétkie, widoczne instrukcje; w modelu mieszanym — samodzielne zapoznanie z
materiatem i wspo6lng prace; asynchronicznie — jasng sciezke od celu do informacji
zwrotnej. Zamiast ,,Obejrzyjcie film i porozmawiajcie” lepiej powiedziec:
,Obejrzyjcie 90 sekund. Zapiszcie miejsce, czas i jeden warunek. W parach
zdecydujcie, czy wydarzenie pasuje do waszej klasy, i podajcie argument”.
Materiat cyfrowy zawsze potrzebuje planu B: transkrypcji, wersji do druku lub

instrukcji czytelnej na telefonie.

2.7. Kryteria doboru materialu dydaktycznego

Rozwazmy sytuacje szkolng: nauczyciel znalazt dwuminutowy film o
Warszawie. Jest dynamiczny, dobrze zmontowany i ma milion wyswietlen. Czy to
juz dobry material? Zanim odpowiemy, trzeba ustali¢, czego jeszcze o nim i o
klasie nie wiemy. Wlasnie dlatego atrakcyjnosc jest zaproszeniem do analizy, nie
certyfikatem jakosci.

Malgorzata Banach i Dominika Bucko przypominaja:
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,» Dobor tekstow wymaga wziecia pod uwage roznorodnych czynnikow.
Kluczowe znaczenie majq niewqtpliwie poziom zaawansowania oraz

profil grupy.”

— M. Banach, D. Bucko, Rozumienie tekstu pisanego w jezyku

obcym. Na przykladzie jezyka polskiego jako obcego, 2019, s. 63.

Autorki wiaza wybor tekstu z celem, poziomem i profilem grupy. W

praktyce material warto sprawdzi¢ za pomocq pieciu pytan.

Piec pytan przed uzyciem materialu

1. Cel i zadanie: Co uczen zrobi z materiatem i jaki rezultat ma osiggnac?
2. Uczen: Czy jezyk, dlugos¢ i liczba bodzcéw odpowiadaja wiekowi,
poziomowi, potrzebom i doSwiadczeniu klasy?
3. Sytuacja komunikacyjna: Czy wiadomo, kto mowi lub pisze, do kogo, po co i
w jakim gatunku?
4. Dostepnos$¢: Czy dzwiek, napisy, czcionka i format pliku s czytelne oraz czy
istnieje alternatywa techniczna?
5. Wiarygodnos¢ i etyka: Czy materiat jest aktualny, legalny, nie narusza
prywatnosci i nie utrwala stereotypow?
Dhugi rozklad jazdy moze by¢ tatwy, jesli uczen ma znalez¢ godzine i numer
peronu. Krotki zart moze byc¢ trudny, jesli wymaga gry stow. O trudnosci decyduje

relacja: material — zadanie — konkretny uczen.

Autentyczny nie znaczy ,,pozostawiony bez pomocy”

Materiat autentyczny powstat dla realnych uzytkownikoéw jezyka: moze to
by¢ menu, ogloszenie, podcast, wpis muzeum, instrukcja lub mapa. Daje kontakt z
zywym jezykiem, ale nie zwalnia nauczyciela z dydaktycznego opracowania.

Material autentyczny mozna dydaktycznie opracowac: skrdoci¢ bez zmiany
sensu, dodac¢ stowniczek, napisy lub transkrypcje, pozwoli¢ na powtoérne stuchanie

albo zmniejszy¢ wymagania zadania. Nie trzeba pozbawia¢ go zywego jezyka.
Final sledztwa: trzy materialy
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Rezultat brzmi: ,,Uczen wyszukuje informacje potrzebne do zaplanowania
wizyty w muzeum i uzasadnia wybér terminu”. Do wyboru sg trzy materiaty: film
promocyjny bez godzin otwarcia, aktualna strona muzeum z cennikiem i
kalendarzem oraz krétka opracowana notatka. Ktory wybieracie dla tej klasy i jaka
prace ma wykonac?

Nie ma jednego zwyciezcy. Film moze uruchomi¢ motywacje, strona
pozwala wykona¢ autentyczne zadanie informacyjne, a notatka jest rusztowaniem
dla poczatkujacych. Materiaty mozna polaczy¢: film stawia pytanie, strona
dostarcza danych, notatka wspiera czes¢ uczniéw. Kazdy materiat ma wykonac

okreslong prace.

Zakonczenie

Wrécmy do klasy z poczatku wykladu: nierowny poziom, niepeina
frekwencja, slaby internet i rozdziat W podrézy. Nauczyciel nie zaczyna od
numeru strony. Sprawdza wymagania programu, okreSla rezultat, krotko
diagnozuje punkt startu, planuje wspolne zadanie z réznymi rusztowaniami i
przygotowuje techniczng alternatywe. Dowodem uczenia sie bedzie decyzja
zespotu oraz krotka wiadomos¢ do nieobecnego kolegi.

Czy lekcja przebiegnie dokladnie wedlug planu? Prawdopodobnie nie.
Dobry plan nie probuje uwiezi¢ rzeczywistosci — pomaga podejmowac rozsadne
decyzje, gdy rzeczywistosc sie zmienia.

Planowanie zaczyna sie przed lekcja, trwa w jej trakcie i konczy po niej
pytaniami: Co zadzialalo? Kto nie dostal potrzebnego wsparcia? Jaki dowdd

uczenia sie zgromadzitem? Co zmienie nastepnym razem?

Jak uporzadkowac odpowiedz?

Odpowiedz o planowaniu warto uporzadkowa¢ w pieciu krokach: 1)
zdefiniowa¢ planowanie jako projektowanie drogi do rezultatu; 2) wyjasnic
hierarchie dokumentow i role podrecznika; 3) rozrozni¢ trzy horyzonty

planowania; 4) pokazac zaleznoS¢ rezultat — dowod — dzialanie — material; 5)
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zilustrowa¢, jak diagnoza i warunki organizacyjne zmieniaja wsparcie, ale nie

odbierajg lekcji wspolnego sensu.

Najlepszym przykladem bedzie jedna sytuacja prowadzona przez calg
odpowiedz, na przyklad planowanie wycieczki, zakupow albo wizyty w muzeum.
Student jako przyszly nauczyciel nie musi odtwarzaC gotowego konspektu.

Powinien pokazac logike decyzji nauczyciela i umie¢ uzasadni¢ kazdq z nich.

Sprawdz, czy zapamietales$

1. Dlaczego podrecznik nie moze zastgpi¢ programu nauczania?

2. Czym roéznig sie planowanie perspektywiczne, kalendarzowo—tematyczne i
planowanie pojedynczej lekcji?

3. Przeksztal¢ temat Czas wolny w obserwowalny rezultat i wskaz
odpowiadajace mu dziatanie CEFR.

4. Jak diagnoza zmienia planowanie pracy w klasie réznopoziomowej i sposéb
nadrabiania strat edukacyjnych?

5. Jak zachowac¢ wspolny rezultat po zmianie formy nauczania i wedlug jakich

kryteriow dobra¢ material?

Mysl do zapamietania

Plan nie jest tabela tego, co zrobi nauczyciel. Jest uzasadniona
opowiescig o tym, jak uczen przejdzie od ,jeszcze nie potrafie” do ,,juz

potrafie — i umiem to pokazac”.

Stownik najwazniejszych pojec

planowanie perspektywiczne — projektowanie glownych rezultatow,
modutdw, diagnozy, powtorzenia i oceniania w semestrze lub roku;

planowanie kalendarzowo-tematyczne - rozlozenie programu na
powigzane cykle, terminy, dzialania uczniow i sposoby sprawdzania rezultatow;

plan pojedynczej lekcji — projekt drogi do obserwowalnego rezultatu w

konkretnych warunkach klasy;

48



dowod uczenia sie — obserwowalna wypowiedz, dziatanie lub wytwor
pokazujacy, co uczen potrafi;

kryteria powodzenia — jasne cechy poprawnie wykonanego zadania, znane
uczniowi przed rozpoczeciem pracy;

CEFR - europejski opis dziatan i poziomow jezykowych, ktéry wspiera
planowanie, lecz nie zastepuje programu ani diagnozy;

oczekiwany rezultat uczenia sie — opis dziatania, ktére uczen potrafi
wykonac po nauce;

diagnoza pedagogiczna — rozpoznawanie zasobow, potrzeb, motywacji i
trudnosci w celu dostosowania dalszego nauczania;

roznicowanie — modyfikowanie drogi, wsparcia, materiatu, czasu lub formy
odpowiedzi przy zachowaniu wspélnego sensu uczenia sie;

rusztowanie dydaktyczne — tymczasowa pomoc umozliwiajgca uczniowi
wykonanie zadania ponad aktualnym poziomem samodzielnosci;

strata edukacyjna — istotna luka miedzy rezultatem potrzebnym do dalszej
nauki a aktualnym poziomem umiejetnosci ucznia;

material autentyczny — tekst, nagranie lub przekaz powstaty pierwotnie dla

realnych uzytkownikéw jezyka, a nie wylacznie do celow dydaktycznych.
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WYKLEAD 3

Projektowanie lekcji jezyka polskiego zorientowanej na

ksztaltowanie kompetencji

Czas: 45 minut
Pytanie przewodnie: Dlaczego mozna zrealizowa¢ caly konspekt, a nie
doprowadzi¢ ucznia do rezultatu?

Wyobraz sobie lekcje niemal idealna. Nauczyciel podal temat, objasnit
regule, wyswietlit prezentacje, przeprowadzit ¢wiczenia i zadat prace domowa. Nie
bylo chaosu. W dzienniku mozna wpisac: ,,zrealizowano”. Po dzwonku uczennica
zatrzymuje sie przy drzwiach: ,,A kiedy wiasciwie mam uzy¢ tych form?”

Lekcja sie odbyta. Czy odbylto sie uczenie? W wyktadzie 2 planowalismy
caty proces edukacyjny: od dokumentow i diagnozy do rezultatu. Teraz
schodzimy na poziom jednej lekcji. Nie definiujemy ponownie rezultatu ani
dowodu uczenia sie, lecz sprawdzamy, jak polqczy¢ je z tresciq, dziataniem
ucznia i ocenianiem w konkretnym przebiegu. Naszym statym przypadkiem
bedzie lekcja , Zgubiony plecak”. Na jej podstawie zbudujemy projekt,

sprawdzimy jego dostepnosc i przygotujemy fragment do mikronauczania.

Efekty uczenia si¢

Po wykladzie student:

¢ projektuje lekcje od obserwowalnego rezultatu i dowodu uczenia sie;

® uzgadnia rezultat, tres¢, dziatania uczniow i ocenianie;

* laczy leksyke, gramatyke, fonetyke i ortografie z praktycznym zadaniem
komunikacyjnym;

® buduyje elastyczng strukture lekcji, integrujac potrzebne dziatania jezykowe;

® roOznicuje wsparcie i uwzglednia podstawowe zasady uniwersalnego
projektowania uczenia sie;

¢ analizuje projekt lekcji i przygotowuje krotki fragment do mikronauczania.
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Mapa wykladu
3.1. Lekcja jako spojny system dydaktyczny
3.2. Projektowanie wsteczne: rezultat, dowdd i dziatania
3.3. Jezyk w stuzbie dziatania i rytm lekcji
3.4. Roznicowanie drog do wspdlnego rezultatu i UDL

3.5. Analiza, samoanaliza i mikronauczanie

3.1. Lekcja jako spéjny system dydaktyczny

Poréwnajmy dwa projekty. W pierwszym nauczyciel objasnia biernik,
zapisuje koncowki i poleca wstawi¢ formy do dziesieciu zdan. W drugim
uczniowie zglaszaja zagubienie plecaka: opisuja przedmiot, odpowiadaja na
pytania pracownika i sprawdzaja, czy odnaleziony plecak rzeczywiscie jest ich.
Czy objasnienie gramatyczne zniknelo? Nie. Zmienita sie jego funkcja: pomaga
wykonac dzialanie, a nie zamyka lekcje.

Lekcja zorientowana na ksztaltowanie kompetencji to uklad dziatan, w
ktorym uczen wykorzystuje wiedze, umiejetnosci, strategie i doSwiadczenie do
rozwigzania znaczacego zadania. Prosciej: nie tylko zna forme, lecz potrafi za jej
pomocq uzyskac informacje, opisa¢, zapytac, zareagowac lub co$ wyjasnic.

Ewa Lipinska i Anna Seretny ujmuja te¢ zmiane jednoznacznie:

,»Spojrzenie na jezyk jako na narzedzie porozumiewania sie |[...],
dzieki ktoremu ludzie mogq wchodzi¢ w roznego rodzaju interakcje,
podejmowac dziatania, sprawito, ze dydaktyka jezyka obcego
przebiega obecnie pod znakiem komunikacji.”

— E. Lipinska, A. Seretny, Integrowanie kompetencji lingwistycznych
w glottodydaktyce na przykladzie nauczania jezyka polskiego jako
obcego/drugiego, 2013, s. 14.

52



Najwazniejsze sa tu czasowniki: wchodzi¢ w interakcje i podejmowac
dzialania. One zmieniajq pierwsze pytanie nauczyciela. Zamiast ,Jaka regule
wyjasnie?”, pojawia sie: ,,W jakim dziataniu ta reguta bedzie uczniowi potrzebna?”

Lekcja jest systemem, poniewaz jej elementy wptywaja na siebie. Zmien
rezultat — trzeba ponownie przemyslec¢ zadanie koncowe. Zmien grupe — moze by¢
potrzebne inne wsparcie. Zmien materiat — zmieni sie trudno$¢ i sposéb oceniania.
Przed kazdym etapem warto wiec zastosowac test czerwonej nici:
® Co w tej chwili robi uczen?
® (zego sie dzieki temu uczy?

e Jak to przybliza go do rezultatu?
e Jaki slad pokaze postep?

Jezeli na trzecie pytanie odpowiadamy: ,bo takie ¢wiczenie jest w
podreczniku”, ni¢ prawdopodobnie sie urwala. AtrakcyjnoS¢ rowniez nie
wystarcza. Plakat, film albo quiz sa wartosciowe dopiero wtedy, gdy uruchamiajq

potrzebng prace jezykowaq i poznawcza.

3.2. Projektowanie wsteczne: rezultat, dowod i dzialania

Projektowanie zaczynamy nie od slajdu ani strony w podreczniku, lecz od
rezultatu. Dla naszej lekcji brzmi on: ,,Uczen opisuje zgubiony plecak, odpowiada
na pytania pracownika biura rzeczy znalezionych i rozpoznaje wiasciwy
przedmiot”. To zapis obserwowalny: wiadomo, kto dziala, co robi i w jakiej
sytuacji.

Zatrzymajmy sie, bo wiasnie tutaj w konspektach najczesciej mieszajg sie
trzy pojecia. Temat nazywa obszar pracy: ,,Zgubiony plecak”. Cel wyjasnia, po co
podejmujemy te prace: chcemy przygotowac¢ ucznia do zgloszenia zagubienia.
Rezultat pokazuje natomiast, co uczen bedzie umiat zrobic po lekcji. Temat moze
by¢ krotki. Rezultat musi wskazywac dziatanie, ktore da sie zobaczyc lub
ustyszec.

Porownaj trzy zapisy: ,,Poznanie stownictwa opisu” mowi przede wszystkim

o zamiarze nauczyciela. ,,Uczen zna nazwy cech” informuje o zasobie, ale jeszcze
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nie pokazuje jego uzycia. ,,Uczen opisuje zgubiony plecak tak, aby pracownik
odnalazt wlasciwy przedmiot” 1aczy jezyk z sytuacjg i odbiorcg. Nie kazdy rezultat
musi by¢ rozbudowany. Powinien jednak pozwoli¢ odpowiedzie¢ na pytanie: po
czym poznamy, ze uczen potrafi to zrobic?

Nastepnie wybieramy dowad uczenia sie. Nie musi nim by stopien ani test.
W tym przypadku bedzie to krotka rozmowa z kartami rol: pracownik ma opisy
znalezionych przedmiotow, wiasciciel nie moze ich zobaczy¢ i musi przekazac
wystarczajaco dokladne informacje. Kryteria sq krétkie i znane przed zadaniem:
¢ podaje co najmniej trzy cechy plecaka;
¢ odpowiadam na pytania rozmowcy;

e sprawdzam, czy wybrany przedmiot zgadza sie z opisem;
* mowie zrozumiale, nawet jesli pojawiajq sie drobne bledy.

Uporzadkujmy cztery pojecia, poniewaz nie moga sie wzajemnie
zastepowac. Rezultat mowi, co uczen potrafi wykonac po lekcji. Dowod uczeniasie
jest konkretnym, obserwowalnym Sladem tego wykonania. Kryteria sukcesu
okreslaja, jakie cechy powinno mie¢ poprawne lub wystarczajagce wykonanie.
Ocenianie polega nma poroéwnaniu dowodu z kryteriami i podjeciu decyzji o
dalszym wsparciu.

Na lekcji ,Zgubiony plecak” rezultatem jest skuteczne zgloszenie
zagubienia; dowodem — rozmowa prowadzaca do wskazania wiasciwego plecaka;
kryteriami — podanie co najmniej trzech cech, reakcja na pytania i zrozumiatosc
wypowiedzi; ocenianiem — analiza rozmowy wedlug tych kryteriow oraz
wskazanie, co uczen powinien poprawiC w drugiej probie.

Uruchommy teraz krotka gre myslowa ,Detektyw dowodow”. Uczen
podkreslit pie¢ przymiotnikéw w ogloszeniu, poprawnie odmienit cztery z nich, a
nastepnie przeprowadzit rozmowe, w ktorej rozmowca wskazal wlasciwy plecak.
Ktory Slad najmocniej potwierdza rezultat? Ostatni, poniewaz pokazuje uzycie
zasobow w dzialaniu. Dwa pierwsze sg potrzebne, ale sq etapami przygotowania.
Nie powinny udawa¢ mety. Gra pozwala wiec odrozni¢c Cwiczenie

przygotowawcze od wiasciwego dowodu osiagniecia rezultatu.
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Dopiero teraz budujemy droge: zdjecie podobnych plecakéw i pytanie
,Ktory zniknal?”; krotkie ogloszenie audio; wydobycie potrzebnych zwrotow;
mikropowtérka form przymiotnika; kontrolowana préba opisu; rozmowa z luka
informacyjna; samoocena i poprawiona proba. Kazdy etap wnosi co$ do dziatania
koncowego. Projektowanie wymaga takze odwagi skre$lania.

Rezultat. Co uczen ma potrafi¢ zrobi¢? Opisac przedmiot i uzyska¢ pomoc.

Tres¢. Jakich zasobow potrzebuje? Nazwy cech i przedmiotéw, formy
przymiotnika oraz zwroty pytajace.

Dzialanie ucznia. Co wykona, aby sie nauczy¢? Rozpozna dane, prze¢wiczy
opis i przeprowadzi rozmowe.

Ocenianie. Jaki slad pokaze rezultat? Scenka oceniana wedlig kryteriow

oraz druga, poprawiona proba.

Takie powigzanie John Biggs okreSla mianem konstruktywnego
uzgodnienia (constructive alignment). Koncepcja 1aczy konstruktywistyczne
rozumienie uczenia sie z zasada zgodnosci miedzy zamierzonym rezultatem,
dzialaniami ucznia i ocenianiem (J. Biggs, Enhancing Teaching through
Constructive Alignment, ,Higher Education” 32, 1996, s. 347). Termin brzmi
naukowo, lecz oznacza rzecz bardzo praktyczna: rezultat, dzialanie ucznia i sposob
sprawdzenia muszg wskazywac ten sam kierunek. Jezeli rezultat mowi ,,opisuje i

reaguje”, samo uzupeinianie luk nie moze by¢ meta.

Projekt w wersji roboczej

Zobaczmy, jak ta logika wyglada w krétkim zapisie nauczyciela. Nie jest to
sztywny scenariusz do odczytania stowo w stowo, lecz mapa decyzji. Kazdy etap

ma funkcje, przewidywane wsparcie i slad, ktory pozwala obserwowac uczenie sie.

Porownuje trzy plecaki i wskazuje | Zdjecia; pierwsza proba pokazuje

Problem
cechy odrozniajace. zasob stow.
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Kontakt z Shucha ogloszenia i zaznacza Dwukrotne nagranie; karta z trzema
jezykiem miejsce, czas oraz opis. polami.
Praca nad Dobiera przymiotniki i poprawia ) o _
o Bank zwrotow; krotki model odmiany.
forma dwie niejasne frazy.
" Opisuje plecak partnerowi i Rama dla potrzebujacych; obserwacja
Proba
reaguje na pytania. wedhug kryteriow.
Zadanie Rozmawia z ,,pracownikiem” i Karty z luka; wybér wiasciwego
koncowe rozpoznaje przedmiot. plecaka jest dowodem.
Nazywa jedng zmiane i ponawia | Informacja partnera; krotka
Poprawa )
fragment opisu. samoocena.

W tym zapisie nie ma osobnej rubryki ,nauczyciel méwi”. Jego dziatanie
jest oczywiscie potrzebne: przygotowuje warunki, modeluje, obserwuje i reaguje.
Os$ projektu stanowi jednak praca ucznia. Dzieki temu latwiej zauwazyc etap, na
ktorym nauczyciel planuje dlugie objasnienie, ale nie przewiduje, co w tym czasie
zrobig uczniowie i jak wykorzystajq informacje chwile pozZniej.

Poczatkujacy nauczyciel czesto przygotowuje projekt ambitny az do granic
mozliwosci: film, prezentacje, gre, tabele gramatyczna, pie¢ ¢wiczen, plakat i quiz.
Uczniowie sg stale zajeci, lecz nie majg czasu niczego wykona¢ drugi raz.
Tymczasem pierwsza proba pokazuje aktualny poziom, informacja zwrotna
podpowiada kierunek, a dopiero poprawiona proba daje szanse uczenia sie. Jakosc¢
lekcji nie zalezy od liczby aktywnosci, lecz od sity zwigzku miedzy aktywnoscia
ucznia a rezultatem.

Przeprowadzmy szybki test zgodnosci. Projekt zaklada, ze uczen zglosi
zagubienie plecaka, ale przez trzydziesci minut klasa thumaczy zdania, a na koncu
rozwigzuje quiz ze stownictwa. Wszystko dotyczy tego samego tematu, wiec

projekt moze sprawia¢ wrazenie spdjnego. Jest to jednak spoOjnoS¢ pozorna:
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uczniowie nie opisujg przedmiotu zadnemu odbiorcy, nie odpowiadajg na pytania i
nie sprawdzaja, czy ich komunikat zadziatal. Tematyczna zgodnos¢ aktywnosci nie
zastepuje zgodnosci funkcjonalne;j.

Projekt mozna naprawi¢ bez rewolucji. Czes¢ zdan z tlumaczenia staje sie
bankiem potrzebnych konstrukcji. Quiz stuzy kroétkiej diagnozie przed rozmowa.
Dwie minuty objasnienia porzadkuja problematyczne koncowki. Najwiecej czasu
otrzymuje jednak dzialanie, ktorego dotyczy rezultat, oraz poprawiona préba.
Profesjonalne projektowanie czesto nie polega na wymyslaniu wszystkiego od

nowa, lecz na zmianie funkcji istniejgcych materiatow.

3.3. Jezyk w shuzbie dzialania i rytm lekcji

— Czy komunikacyjna lekcja oznacza, ze nie wolno uczy¢ gramatyki? — Nie.
Oznacza, Ze gramatyka powinna mie¢ adres: sytuacje, odbiorce i cel. To samo
dotyczy stownictwa, fonetyki i ortografii.

Lipinska i Seretny przypominajg:

,»Nie mozna przeciez ani przekaza¢ komunikatu, ani odczytac jego
znaczenia bez znajomosci zapisu (ortografia) lub wymowy (fonetyka),
tresci znaczeniowej wyrazow (leksyka) oraz regut ich tqczenia
(gramatyka).”

— E. Lipinska, A. Seretny, Integrowanie kompetencji lingwistycznych
w glottodydaktyce na przykladzie nauczania jezyka polskiego jako
obcego/drugiego, 2013, s. 16.

W naszej lekcji leksyka pozwala nazwac kolor, material i zawartosc;
gramatyka — polaczy¢ cechy z rzeczownikiem; fonetyka — odrézni¢ i zrozumiale
wypowiedzie¢ wazne stowa; ortografia — poprawnie wypetni¢ krotkie zgtoszenie.
Mozna przez chwile ¢wiczy¢ jedng trudnos$¢, tak jak muzyk ¢wiczy game, ale
potem trzeba zagra¢ utwor: uzyc¢ zasobow razem.

Jak przejs¢ od formy do dzialania, nie porzucajac poprawnosci? Pomaga
prosty ruch w trzech etapach. Najpierw uczen zauwaza forme w nagraniu, tekscie

lub sytuacji i odkrywa jej funkcje. Potem wykonuje krétka probe kontrolowana:
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dobiera koncowke, poréwnuje dwa przyktady albo powtarza trudne polgczenie
dzwiekow. Na koncu sam wybiera potrzebne Srodki, aby rozwigzaC zadanie.
Pulapka polega na zatrzymaniu lekcji na drugim etapie, bo odpowiedzi sg tam
przewidywalne i tatwe do sprawdzenia.

Wyobrazmy sobie, ze uczen ¢wiczyt konstrukcje: ,byt granatowy”, ,miat
czarne paski”, ,w Srodku znajdowala sie ksigzka”. W ¢wiczeniu kontrolowanym
wybiera poprawne formy. W zadaniu koncowym nie dostaje juz gotowych zdan.
Musi zdecydowac, ktore cechy odrozniaja jego plecak od dwoch podobnych.
Wtedy gramatyka przestaje byC tabelg, a staje sie sposobem precyzowania
znaczenia.

Struktura wspotczesnej lekcji nie jest sztywna kolejkq etapow. Jest logikq
dochodzenia do rezultatu. W projekcie ,,Zgubiony plecak” funkcje ukladaja sie
nastepujgco:

1. Uruchomienie problemu — zdjecie i pytanie tworza potrzebe opisu.

2. Rozpoznanie zasoboéw — uczniowie prébujq powiedzie¢, co juz potrafia.

3. Materiat i rusztowanie — nagranie, bank zwrotow, model pytania i kréotka praca
nad forma.

4. Dzialanie — rozmowa z lukg informacyjng; rozméwcy majg rézne dane i muszq
sie stuchac.

5. Dowod, informacja zwrotna i druga proba — uczen poprawia opis na podstawie
kryteriow.

Etapy musza laczy¢ ,,mosty”. W ukrainskim podreczniku metodycznym

zapisano:

,» 3AB0AHHAM yUumesisi € CMBOPeHHs1 NPUPOOHUX nepexo0is 8i0 OOHIEl
uacmuHu ypoky 00 iHwoi i 8i0 00HO20 8udy énpas 0o iHWoz20.”

—T. €. Hikimoga, O. JI. baimManiBcbkui, K. T. i pyHOBCBKa,
MeTo/iviKa BUK/IaZlaHHS T10/IbCbKOT MOBU B HOBI#i yKpaiHCBKii IITKO/I:

HaB4Ya/JILHUM MOCiOHUK, 2024, c. 35.

Mostem moze by¢ brakujqca informacja, pytanie wynikajace z nagrania albo

krétkie zdanie: ,,Wiemy juz, jak wyglada plecak. Teraz trzeba opisac go osobie,
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ktora nie widzi zdjecia”. Bez takiego zwigzku nawet dobre aktywnosci tworzq
poszatkowang lekcje.

Warto sprawdzi¢ rowniez sama instrukcje. Polecenie ,,Pracujcie w parach i
przygotujcie dialog” pozostawia zbyt wiele niewiadomych. Jasniejsza wersja
brzmi: ,,Osoba A zgubita plecak i nie widzi kart osoby B. Opisz go i odpowiedz na
pytania. Osoba B wybiera sposrod trzech znalezionych plecakow. Nie pokazujcie
kart. Sukces: wspolnie wskazecie wiasciwy przedmiot”. Instrukcja nie musi by¢
dhuga, ale powinna ujawnic role, roznice informacji i rezultat.

Integracja dziatan jezykowych rowniez ma stuzy¢ rezultatowi. Uczen stucha
ogloszenia, odczytuje karte, rozmawia i wypelnia zgloszenie nie dlatego, ze kazda
lekcja musi zawieraC ,,wszystkie sprawnosci”, lecz dlatego, ze kolejne dzialania
przekazuja sobie potrzebne informacje. Gdy brakuje czasu, skracamy liczbe
przyktadow, a nie usuwamy dowodu i poprawionej proby.

Przyjrzyjmy sie temu tancuchowi dokladniej. Z nagrania uczen wydobywa
miejsce i czas znalezienia przedmiotu. Z karty odczytuje trzy podobne opisy. W
rozmowie przekazuje wiasne dane i reaguje na pytania. W krotkim formularzu
zapisuje informacje, ktora pracownik moze wykorzysta¢ pdzniej. Gdy jeden etap
znika, pytamy, czy nastepny nadal ma potrzebne dane. Dzieki temu dzialania
jezykowe nie sa przypadkowym zestawem, lecz wspélpracujq przy rozwigzaniu
jednego problemu.

Struktura musi byC takze elastyczna. Projektant przygotowuje rdzen —
rozmowe prowadzacg do rezultatu; wsparcie — bank zwrotéw i model; rozszerzenie
— trudniejszg karte dla osob gotowych wczesSniej; oraz wariant B — wydrukowane
obrazki i tekst ogloszenia na wypadek awarii nagrania. ElastycznoS¢ nie oznacza
improwizowania bez celu. Oznacza zachowanie rezultatu mimo zmiennych

warunkow.
A co, jesli projekt nie dziala?
Wyobrazmy sobie trzy krotkie sytuacje. W pierwszej uczniowie milcza,

cho¢ znaja stowa. Zanim uznamy, Ze sg ,niemotywowani”, sprawdzmy zadanie:
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czy kazda osoba ma informacje potrzebng partnerowi, czy wiadomo, jaki ma
powstac rezultat, czy uczniowie otrzymali zwroty do rozpoczecia rozmowy?
Czasem milczenie nie jest cecha klasy, lecz skutkiem projektu, ktory nie stworzyt
powodu do mowienia.

W drugiej sytuacji uczniowie od razu pokazuja sobie kartki. Zadanie staje
sie tatwe, ale znika potrzeba opisu. Rozwigzaniem nie jest dluzsza reprymenda.
Trzeba wyjasni¢ regute i jej sens: ,Nie pokazujcie kart, poniewaz ¢wiczymy
przekazywanie informacji osobie, ktora nie widzi przedmiotu”. Mozna ustawic
uczniow plecami do siebie albo wykorzysta¢ teczki jako proste zastony.
Organizacja przestrzeni rowniez jest czeScig projektu.

W trzeciej sytuacji rozmowa trwa dluzej, niz przewidziano, i nie zostaje czas
na poprawiong probe. Nauczyciel ma wybor: skroci¢ wypowiedzi wszystkich,
poprosi¢ dwie pary o demonstracje albo przenies¢ czes¢ refleksji do biletu wyjscia.
Nie powinien jednak udawaé, ze pierwsze wykonanie konczy uczenie. Nawet
trzydziestosekundowe ponowienie jednego fragmentu pozwala uczniowi
zastosowacC otrzymang wskazowke. Plan lekcji jest narzedziem decyzji, nie

umowa, ktéra zabrania reagowac na klase.

3.4. Roznicowanie drog do wspolnego rezultatu i UDL

W jednej klasie uczen zna stowa, ale nie potrafi rozpocza¢ wypowiedzi. Inna
uczennica dobrze moéwi, lecz gubi szczegoly nagrania. Kto$ potrzebuje wiecej
czasu na odczytanie karty. Identyczne polecenie nie zawsze daje rowny dostep do
dzialania.

Roznicowanie oznacza zmiane materialu, stopnia wsparcia, tempa lub
sposobu przygotowania przy zachowaniu wspélnego sensu rezultatu. W naszej
lekcji jeden uczen otrzymuje ilustracje i rame ,,Zgubilem..., jest..., ma...”, drugi
pelng karte bez podpor, a trzeci dodatkowe utrudnienie: musi odrézni¢ dwa niemal
identyczne plecaki. Wszyscy nadal opisujg, odpowiadajq i sprawdzaja zgodnosc.

Uniwersalne projektowanie uczenia sie¢ (UDL) idzie krok wczesnie;.

Nauczyciel juz podczas projektowania przewiduje rozne sposoby angazowania sie,

60



odbierania informacji oraz dziatania i wyrazania rezultatu. Nie tworzy lekcji dla

wyobrazonego ,,przecietnego ucznia”, a potem wyjatkow dla pozostatych.

Zaangazowanie Jasny problem, wyboér roli, bezpieczna proba w parze.

Zdjecie, kroétkie nagranie, zapis stow kluczowych i
Reprezentacja
model opisu.

. o _ . | Najpierw przygotowanie opisu, potem rozmowa;
Dzialanie i wyrazanie o S
mozliwos¢ ponowienia proby.

UDL nie oznacza obnizania wymagan. Jesli oceniana jest rozmowa, nie
zastepujemy jej wylacznie pisemnym testem. Usuwamy przypadkowe bariery, ale
zachowujemy istotng trudnos¢. Najlepsze pytanie brzmi: co jest sednem rezultatu,
a co tylko przeszkoda niewynikajaca z celu?

Sprawdzmy to na przykladzie polecenia: ,Przez dwadzieScia sekund
obejrzyj na ekranie drobne ogloszenie, zapamietaj wszystkie dane i natychmiast
opisz plecak przed klasg”. Co wilasciwie mierzymy? Tempo czytania, pamiec
robocza, odpornos¢ na wystapienie publiczne i dopiero czesciowo umiejetnosc
opisu. Jesli sednem jest opis, material moze pozosta¢ widoczny, uczen moze
najpierw przygotowac sie w parze, a stowa kluczowe mozna wyroznic. Trudnosc
jezykowa zostaje; znikaja przypadkowe przeszkody.

Wsparcie powinno odpowiadac konkretnej barierze. Brak slownictwa
wymaga obrazka lub matego banku stéw. Trudnos¢ z organizacja wypowiedzi —
prostej ramy. NiepewnoS¢ w mowieniu — krotkiej proby w parze. Niejasna
instrukcja — modelu pierwszej wymiany. Gotowa odpowiedz nie jest dobrym
wsparciem, poniewaz usuwa dziatanie, ktorego uczen miat sie nauczyc¢. Pytamy
wiec: jaka najmniejsza podpora pozwoli wykonac¢ nastepny krok samodzielnie?

Rdéznicowanie nie oznacza przygotowania oddzielnej lekcji dla kazdego
ucznia. Wystarczy zaplanowac kilka punktéw wejScia. Wspdlne pozostaja
problem, odbiorca i kryteria sensu: opis ma pozwoli¢ odrézni¢ wlasciwy plecak.
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Zmieniajg sie dlugos¢ materiatu, liczba podpor, czas przygotowania lub ztozonos¢
decyzji. Pomoc nalezy stopniowo wycofywac. Jesli rama zdania zostaje na zawsze,
z rusztowania zmienia sie w sufit.

Warto tez pamieta¢ o bezpieczenstwie jezykowym. Uczen podejmie probe
tylko wtedy, gdy blad nie odbiera mu prawa do dokonczenia mysli. Podczas
swobodnej rozmowy nauczyciel moze zanotowa¢ problematyczng forme i wrocic¢
do niej po zakonczeniu wymiany. W ¢wiczeniu wymowy szybka korekta bywa
potrzebna. Moment poprawiania zalezy wiec od celu etapu: inaczej wspieramy

ptynnos$¢, inaczej precyzje.

3.5. Analiza, samoanaliza i mikronauczanie

Po obserwacji tatwo powiedzie¢: ,,Bylo ciekawie” albo ,,Uczniowie byli
aktywni”. Analiza metodyczna potrzebuje dowodow. Pyta: jaki rezultat
zaplanowano, co uczniowie rzeczywiscie robili, kto mowit i podejmowat decyzje,
jakie wsparcie byto dostepne oraz jaki slad pokazat uczenie sie.

Obserwacja brzmi: ,Po instrukcji trzy pary zaczely przepisywac opis
zamiast rozmawiacC”. Interpretacja: ,Instrukcja byla niejasna”. Najpierw
zapisujemy fakt, dopiero potem szukamy przyczyny i mozliwej korekty.
Samoanaliza dziata tak samo: zamiar — fakt — wyjasnienie - zmiana.

Mikronauczanie to krotka proba jednego fragmentu lekcji, prowadzona dla
grupy kolezenskiej, obserwowana wedlug jednego kryterium i powtarzana po
informacji zwrotnej. Nie trzeba ,odegra¢” calych 45 minut. Wystarczy
przecwiczy¢ instrukcje do rozmowy, przejscie od formy do zadania albo udzielenie
krétkiej informacji zwrotnej.

Prosty cykl ma pie¢ ruchéw: student zapisuje rezultat fragmentu i jedno
kryterium obserwacji; prowadzi krotka probe; obserwatorzy notujg konkretne
dzialania i wypowiedzi; grupa przekazuje informacje zwrotng odnoszaca sie do
kryterium; prowadzacy zmienia jeden element i ponawia najwazniejszy moment.
Dzieki ograniczeniu zakresu widaC szczegot, ktory podczas calej lekcji tatwo

przeoczyc.
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Dla naszego projektu student moze przecwiczy¢ samo sformulowanie
instrukcji do szkolnej rozmowy. Nie przygotowuje kart ani obrazkow: otrzymuje
jedynie opis sytuacji i ustnie wyjasnia, co maja zrobi¢ uczniowie. Obserwator
sprawdza jedno: czy instrukcja jasno okresla role, réznice informacji, rezultat i
kryterium powodzenia. Potem mowi: ,,Widze — wnioskuje — proponuje”. Przyklad:
,»INie ustyszalem, ktorej informacji uczniowie nie moga sobie ujawni¢, wiec luka
moze znikng¢. Proponuje dopowiedzie¢: nie pokazujcie sobie opisow”. Student
zmienia instrukcje i ponawia najwazniejszq minute. Wiasnie druga proba zamienia
komentarz w uczenie sie.

Informacja ,,bylo troche chaotycznie” nie pomaga, bo nie wskazuje, co
poprawi¢. Uzyteczny komentarz opisuje fakt i jego mozliwy wptyw: ,Instrukcja
zawierala pieC czynnosci podanych tylko ustnie. Dwie pary zaczely od innego
kroku. Czy mozesz pokazac trzy etapy i krotko zademonstrowac pierwszy?” Nie
oceniamy osoby. Pomagamy poprawic projekt.

Samoanaliza nie jest rozprawg sagdowa nad poczatkujagcym nauczycielem.
Zdanie ,,nie umiem prowadzi¢ pracy w parach” zamyka rozmowe. Znacznie wiecej
daje zapis: ,,Chciatam, aby uczniowie opisali plecak bez pokazywania karty. Dwie
pary od razu odstonity obrazki, bo nie powiedzialam, ze informacje majq pozosta¢
ukryte. W nastepnej probie dopisze te zasade i pokaze dziesieciosekundowy

model”. Widzimy zamiar, fakt, mozliwa przyczyne i konkretna korekte.

Krotka analiza metodyczna

Rozwazmy zmiane jednego elementu projektu: zamiast plecaka wybierzmy
zagubiony telefon, klucze albo dokument. Nazwijmy rezultat, dowdd i dwa
kryteria powodzenia, a nastepnie zdecydujmy, ktéry material jezykowy jest
naprawde potrzebny, a ktory tylko ,,dobrze wyglada” w konspekcie. JeSli nie
potrafimy uzasadni¢ ¢wiczenia zwigzkiem z rezultatem, nalezy je odlozyc¢. Ta

prosta decyzja jest jednym z najwazniejszych przejawow dojrzatosci metodyczne;j.

Zakonczenie
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Wrécmy do uczennicy, ktora po lekcji zapytata, kiedy uzy¢ poznanych form.
Nie trzeba wyrzucac objasnienia ani ¢wiczen. Trzeba naprawi¢ polaczenia: nazwac
dzialanie, zaprojektowa¢ dowdd, da¢ formie konkretny adres, stworzyC potrzebe
komunikacji, zapewni¢ dostepne wsparcie i umozliwi¢ poprawe.

Dobra lekcja nie jest popisem nauczyciela ani kolekcja efektownych
aktywnosci. Jest sprawdzalng hipoteza o tym, jakie warunki pomoga konkretnym
uczniom wykonac kolejny wazny krok. Po dzwonku pytamy wiec nie tylko: ,,Czy
zdazytem?”, lecz: ,Co zrobili uczniowie, jaki mam dowdd i co zmienie w

nastepnym projekcie?”

Mysl do zapamietania

Projektuj od tego, co ma potrafi¢ uczen. Kazdy etap lekcji powinien
przygotowywac dzialanie albo pozwalac¢ je wykonacd, zobaczy¢ i

poprawic.

Sprawdz, czy zapamietales

1. Czym temat lekcji r6zni sie od obserwowalnego rezultatu?

2. Jak dowdd uczenia sie wptywa na dobdr dziatan i tresci?

3. Dlaczego ¢wiczenie gramatyczne moze by¢ potrzebne, ale nie wystarcza jako
meta lekcji?

4. Co laczy rezultat, tres¢, dziatanie ucznia i ocenianie?

5. Jak odroznic¢ roznicowanie od obnizania wymagan?

6. Dlaczego mikronauczanie powinno obejmowac poprawiong probe?

Slownik najwazniejszych pojec

rezultat uczenia sie — obserwowalny zapis tego, co uczen bedzie potrafit
wykonac po zakonczeniu uczenia sie.

dowdd uczenia sie — konkretny, obserwowalny $lad dzialania ucznia, ktory
pozwala ocenic¢ stopien osiggniecia rezultatu.

kryteria sukcesu — cechy poprawnego lub wystarczajacego wykonania,

znane uczniowi przed podjeciem zadania.
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ocenianie — porownanie dowodu uczenia sie z kryteriami oraz podjecie
decyzji o informacji zwrotnej i dalszym wsparciu.

konstruktywne uzgodnienie — sp6jne powigzanie rezultatu, dziatan ucznia i
oceniania wraz ze Swiadomym doborem tresci.

rusztowanie dydaktyczne — tymczasowa pomoc wycofywana wraz ze
wzrostem samodzielnos$ci ucznia.

roznicowanie — dostosowanie drogi i wsparcia przy zachowaniu wspélnego
sensu rezultatu.

uniwersalne projektowanie uczenia si¢ (UDL) - przewidywanie
dostepnych sposobéw angazowania sie, odbierania informacji oraz dzialania i
wyrazania rezultatu.

mikronauczanie — krotka, obserwowana i powtarzalna proba wybranego

fragmentu zajec.
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WYKLEAD 4

Metodyka ksztaltowania obcojezycznej kompetencji

komunikacyjnej

Czas: 90 minut
Pytanie przewodnie: Co musi wydarzyC sie na lekcji, aby uczen nie tylko znat

jezyk, lecz potrafit dzieki niemu dziatac¢?

Normalny czy ulgowy?

Uczen stoi przy kasie kolejowej. Zna stowa: bilet, Krakow, jutro. Pamieta
biernik i potrafi odmieni¢ czasownik jecha¢. Mowi: ,,Poprosze bilet do Krakowa
na jutro”. Kasjer pyta: ,Normalny czy ulgowy?” Uczen milknie. Nie dlatego, ze
niczego sie nie nauczyt. Po prostu nie ¢wiczyt jeszcze tego momentu, w ktorym
rozmowa skreca w strone, ktdrej nie przewidziat podrecznik.

Wiasnie tutaj zaczyna sie kompetencja komunikacyjna. Nie jest
magazynem stow ani zbiorem regut. Jest zdolnosciq rozumienia, tworzenia
wypowiedzi, wspotdziatania z rozmowcq i przekazywania sensu innym osobom.
W tym wykladzie zobaczymy, jak przygotowac ucznia do takich dziatan, nie
rezygnujqc z poprawnosci jezykowej. Recepcja, produkcja, interakcja i mediacja
opisujq dziatania jezykowe ucznia — nie cztery metody nauczania. Statym
przypadkiem bedzie szkolna akcja zbiorki elektroodpaddow: uczniowie
przeczytajq ogloszenie, sprawdzq informacje, porozmawiajq, przygotujq
komunikat cyfrowy i wyjasniq zasady mtodszemu koledze.

Zatrzymajmy sie przy uczniu z kasy. Czy zawiod} biernik? Nie. Zawiodt
zapamietany wzor, gdy rozmowa skrecila w nieprzewidziang strone. Pytanie
brzmi: jak uczy¢ jezyka, aby uczen potrafil dzialac takze wtedy, gdy sytuacja

go zaskakuje?

Efekty uczenia sie
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Po wykladzie student:

e wyjasnia strukture obcojezycznej kompetencji komunikacyjnej prostym
jezykiem i rozpoznaje jej sktadniki w zadaniu szkolnym;

e projektuje ¢wiczenia rozwijajqce recepcje, produkcje, interakcje i mediacje;

e dobiera  strategie = rozumienia tekstu, podtrzymywania = rozmowy,
argumentowania i radzenia sobie z brakami leksykalnymi;

e laczy shuchanie, czytanie, mOwienie, pisanie i interakcje cyfrowa w celowa
sekwencje;

e wykorzystuje autentyczne teksty, nagrania i materialy wideo z uwzglednieniem
krytycznego myslenia oraz komunikacji miedzykulturowej;

e projektuje ustng i pisemng mediacje: wyjasnianie, parafrazowanie, streszczanie

i przekazywanie kluczowej informacji.

Mapa wykladu
4.1. Kompetencja komunikacyjna jako sprawne dzialanie jezykowe
4.2. Cztery tryby aktywnosci jezykowe;j
4.3. Rozwijanie recepcji jezykowej
4.4. Rozwijanie produkcji ustnej i pisemne;j
4.5. Interakcja i wspoktworzenie znaczenia
4.6. Mediacja i udostepnianie znaczenia

4.7. Wykorzystanie materiatow autentycznych

4.1. Kompetencja komunikacyjna jako sprawne dzialanie jezykowe

— Czy wuczen kompetentny komunikacyjnie mowi bezblednie? -
Niekoniecznie. Mowi wystarczajaco jasno, stosownie do sytuacji i potrafi naprawic
nieporozumienie. Blad moze sie pojawic¢, lecz nie powinien odbiera¢ uczniowi

prawa do zabrania glosu.
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W szkolnej praktyce kompetencje komunikacyjng warto widzie¢ jako
wspolprace pieciu zasobow potrzebnych w dziataniu. Zasob jezykowy obejmuje
stownictwo, gramatyke, wymowe i pisownie. Zaséb socjolingwistyczny pomaga
dobrac¢ forme do relacji: inaczej pytamy kolege, inaczej pracownika urzedu. Zasob
pragmatyczny pozwala uporzadkowaC wypowiedz: uczen wie, jak rozpoczac,
rozwingC i zakonczy¢ komunikat. Strategie pomagajq dziala¢ mimo brakow:
poprosi¢ o powtOrzenie, opisa¢ nieznane stowo lub poprawi¢ wiasne zdanie.
Wrazliwos¢ miedzykulturowa ulatwia zauwazenie, ze ten sam gest, stopien
bezposredniosci albo sposob odmawiania moze by¢ odmiennie rozumiany. To
praktyczna mapa planowania lekcji, a nie lista pieciu réwnorzednych
komponentow ESOKJ.

Nie trzeba przedstawiaC uczniom catej terminologii. Wystarczy przetozyc¢ ja
na pytania: Czy umiem nazwac to, czego potrzebuje? Czy mowie odpowiednio do
osoby i sytuacji? Czy moja wypowiedZ ma sensowny porzadek? Co zrobie, gdy
zabraknie mi stowa? Czy nie oceniam innego sposobu komunikowania sie
wylacznie przez wilasne przyzwyczajenia?

Dla porzadku teoretycznego trzeba jednak rozrézni¢ poziomy opisu. W
Europejskim systemie opisu ksztalcenia jezykowego (ESOKJ) wilasciwymi
sktadnikami kompetencji komunikacyjnej sa kompetencje: jezykowa,
socjolingwistyczna i pragmatyczna. Strategie opisuja sposoéb mobilizowania
zasobow podczas dzialania, a repertuar rdéznojezyczny i réznokulturowy ma
charakter przekrojowy. Pie¢ zasobow pokazanych wyzej jest wiec uzyteczng mapa
projektowania lekcji, ale nie nalezy przedstawiac¢ ich jako pieciu rownorzednych

skladnikow modelu ESOKJ.

,» These aspects, or parameters of description, are always intertwined
in any language use; they are not separate ‘components’ and cannot
be isolated from each other.”

— Council of Europe, Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment — Companion Volume,

2020, s. 129.
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Prosciej: uczen ma zasob stow i regul, potrafi dobra¢ wypowiedz do sytuacji
i zbudowac ja tak, aby odbiorca zrozumiat sens. Strategie pomagajq mu uzy¢ tych
zasobow wtedy, gdy rozmowa nie przebiega zgodnie z planem. Metodyczny
wniosek jest prosty: skladniki kompetencji rozwijaja sie lacznie w dzialaniu.
Cwiczenie gramatyczne moze wzmacnia¢ zaséb jezykowy, lecz dopiero sytuacja z
odbiorca, celem i koniecznoScig reakcji pokazuje, czy uczen potrafi ten zasob

uruchomic.

Zwro¢my uwage na relacje miedzy forma a dziataniem. Uczen moze znac

»
!

tryb rozkazujacy, ale w poscie szkolnym polecenie ,,Przynies stare baterie!” moze
brzmie¢ zbyt ostro. Musi zdecydowa¢, czy lepsze bedzie ,Przynies”, ,,Mozesz
przyniesc” czy ,,Zachecamy do przyniesienia”. To nadal praca nad gramatyka, lecz

zakotwiczona w odbiorcy i celu.

4.2. Cztery tryby aktywnosci jezykowej

— Uczen mowi, wiec mamy produkcje. Czy zawsze? — Nie. Moze
odpowiada¢ rozméwcy, wspdlnie uzgadnia¢ decyzje albo wyjasnia¢ komus cudzy
komunikat. Styszymy wypowiedZ ustna, lecz jej funkcja za kazdym razem jest
inna. Dlatego za chwile nie bedziemy pytac tylko: ,,Czy uczen mowi?”, ale przede
wszystkim: ,,Co robi dzieki jezykowi?”

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego porzadkuje aktywnosc
ucznia w czterech trybach: recepcji, produkcji, interakcji i mediacji. To nie cztery
odseparowane ,,sprawnosci”’. W realnym dziataniu stale sie przeplataja.

Warto zachowac trzy poziomy. Kompetencja ozmacza zasoby, ktérymi
uczen dysponuje. AktywnoS¢ jezykowa pokazuje, co uczen robi z tekstem,
rozméwcy i celem w trybie recepcji, produkcji, interakcji lub mediacji. Strategia
jest sposobem radzenia sobie podczas tej aktywnosci. Prosciej: kompetencja
odpowiada na pytanie ,,co uczen ma do dyspozycji?”, aktywnos¢ — ,,co robi?”, a

strategia — ,,jak sobie pomaga, aby dziatanie doprowadzi¢ do konca?” Uczen moze
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wiec korzystac¢ z tej samej kompetencji jezykowej, ale wykonywac rézne dziatania

i dobierac¢ do nich r6zne strategie.

,, Interaction involves both reception and production, but is more than
the sum of those parts.”

— Council of Europe, Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment — Companion Volume,

2020, s. 34.

Interakcja obejmuje odbieranie i tworzenie wypowiedzi, ale jest czyms$
wiecej niz ich suma. Rozmdéwca musi $ledzi¢ reakcje drugiej osoby, przejmowac
glos, doprecyzowywac i wspolnie budowac¢ sens. Dlatego dialogu nie uczymy

przez zapamietanie dwdch kolumn gotowych zdan.

Jedno zadanie moze uruchomic¢ wszystkie cztery tryby. Uczen czyta plakat i
stucha krotkiego komunikatu radiowezta, aby odebra¢ oraz zinterpretowac sens —
to recepcja. Nastepnie nagrywa ogloszenie lub pisze post na strone szkoty dla
konkretnego odbiorcy — to produkcja. W grupie uzgadnia, jak zacheci¢ klasy do
udziaty, stlucha propozycji i reaguje na nie — to interakcja. Na koncu wyjasnia
miodszemu uczniowi, czego nie wolno wrzuca¢ do pojemnika, czyli udostepnia
sens innej osobie — to mediacja. W tym cyklu stownictwo i gramatyka nie znikajg;

sq dobierane wtedy, gdy pomagajq wykonac kolejne dziatanie.

Przelacznik trybow

— Uczen czyta regulamin i przekazuje koledze tylko potrzebny punkt. Jaki to
tryb? Sama odpowiedZ ,recepcja” jest niepeina: uczen najpierw odbiera tekst, a
nastepnie udostepnia jego sens, czyli mediuje.

W przyktadzie szkolnym nauczyciel podaje kolejne sytuacje, a uczniowie
klasyfikuja je jako recepcje, produkcje, interakcje albo mediacje. ,,Uczen znajduje
godzine odjazdu w rozkladzie” — recepcja. ,,Nagrywa instrukcje dojscia na
dworzec” — produkcja. ,,Uzgadnia z kolezanka najlepsze polaczenie” — interakcja.

,Wyjasnia seniorowi komunikat o zmianie peronu” — mediacja. Uczen nie tylko
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wskazuje nazwe trybu, lecz uzasadnia, jaka funkcje pelni dzialanie ucznia. Gra
pomaga zrozumieC, ze nie kazde modwienie jest produkcjag: wypowiedz moze

stuzy¢ wspéttworzeniu rozmowy albo udostepnieniu cudzego sensu.
Przyklad diagnostyczny: czy to juz interakcja?

Nauczyciel odtwarza komunikat, uczniowie uzupehiajg luki, a potem
porownuja odpowiedzi. Czy to interakcja? Samo porownanie odpowiedzi jeszcze
jej nie gwarantuje. Jes$li uczniowie tylko odczytuja dwa identyczne zestawy,
komunikacyjna potrzeba jest staba. Jesli kazdy ma inng czes¢ informacji i razem
muszg odtworzy¢ zasade akcji, pojawia sie luka informacyjna, negocjowanie

znaczenia i realna wspétpraca.

4.3. Rozwijanie recepcji jezykowej

— Czy mozna nauczy¢ rozumienia? Przeciez albo uczen rozumie, albo nie. —
Mozna nauczy¢ go, jak wejs¢ w tekst: czego szuka¢, na czym oprzeC hipoteze,
kiedy wroci¢ do fragmentu i jak sprawdzi¢ wlasny wniosek.

Recepcja obejmuje shluchanie, czytanie 1 ogladanie materialu
audiowizualnego. Jej celem nie jest rozpoznanie kazdego stowa. Dojrzaty odbiorca
wybiera strategie zgodnie z potrzeba: raz szuka ogolnego sensu, innym razem daty,

argumentu albo instrukcji.

,»Matgorzata Banach i Dominika Bucko ujmujq ztozonos¢ czytania
nastepujqco: ,, Czytanie to wieloaspektowy i ztozony proces
psycholingwistyczny, w ktorym kluczowq role odgrywa dekodowanie
tekstu pisanego, a nastepnie interpretacja tresci w nim zawartej”.

— M. Banach, D. Bucko, Rozumienie tekstu pisanego w jezyku

obcym. Na przykladzie jezyka polskiego jako obcego, 2019, s. 11.

Czytelnik nie jest aparatem fotograficznym. Przewiduje, sprawdza hipotezy,
wraca do fragmentu, oddziela informacje wazng od pobocznej. Dlatego ¢wiczenie
przed tekstem nie jest ,rozgrzewka dla rozgrzewki”: uruchamia wiedze potrzebng

do rozumienia.
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Praca z tekstem lub nagraniem moze mie¢ trzy fazy. Przed odbiorem
tworzymy cel i kontekst. W trakcie odbioru dajemy zadanie zgodne z tym celem.
Po odbiorze uczniowie wykorzystuja informacje w dzialaniu: podejmuja decyzje,
porownuja zrodta, odpowiadajq odbiorcy lub tworza wiasny komunikat.

Ta trzyfazowa organizacja ma konkretng funkcje metodyczng. Faza przed
odbiorem uruchamia wiedze i ustanawia cel, ale nie zdradza tresci. Faza w trakcie
odbioru kieruje uwaga od sensu globalnego do informacji selektywnej lub
szczegotowej. Faza po odbiorze sprawdza, czy odebrany sens mozna wykorzystac.
Jesli nauczyciel jedynie odtwarza tekst i liczy poprawne odpowiedzi, przede
wszystkim kontroluje rozumienie. Uczy recepcji wtedy, gdy pokazuje strategie,
pozwala ja zastosowac i prowadzi ucznia do Swiadomego wyboru sposobu
odbioru.

W audycji szkolnej styszymy: ,,W przyszly czwartek miedzy dziewiata a
trzynasta przy wejsciu do sali gimnastycznej zbieramy drobny zuzyty sprzet
elektryczny. Baterie nalezy przynies¢ osobno”. Pierwsze shuchanie powinno
odpowiedzieC na pytanie: czego dotyczy komunikat? Drugie — kiedy i gdzie
odbywa sie akcja? Trzecie jest potrzebne tylko wtedy, gdy uczniowie maja
wydoby¢ szczegdlowe zasady. Odtwarzanie nagrania pieC razy nie zastepuje

roznicowania celu.

,» Ewa Lipinska i Anna Seretny zwracajq uwage: ,,Stuchanie nie
wystepuje samodzielnie, to znaczy oddzielenie ¢wiczen w stuchaniu od
¢wiczen w mowieniu czy pisaniu jest prawie niemozliwe”.

— E. Lipinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego, 2005, s. 140.

Zatem po wystuchaniu uczniowie nie zamykaja zeszytu. Telefonuja do
,organizatora”, aby dopyta¢ o brakujaca informacje, piszq krétka wiadomos¢ do
klasy albo wyjasniajg kolezance, co ma przynies¢. Odbior staje sie poczatkiem

dzialania.

Trzy odbiory — trzy cele
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Materiat: autentyczny plakat lokalnej zbidrki elektroodpadow oraz
trzydziestosekundowy komunikat organizatora. Nauczyciel usuwa z plakatu jedng
informacje, ktora pojawia sie w nagraniu.
® Przed odbiorem: uczniowie przewiduja na podstawie grafiki, kto jest adresatem
i jakie przedmioty prawdopodobnie bedg przyjmowane.

® (dbior globalny: wybieraja najlepszy tytul sposrod trzech propozycji i
uzasadniaja wybor jednym zdaniem.

e (dbior selektywny: wpisujg termin, miejsce oraz dwa przyjmowane
przedmioty.

e (Qdbior szczegotowy: ustalaja, ktora zasade trzeba dopisa¢ do plakatu, i
wskazuja fragment nagrania stanowigcy dowad.

e Po odbiorze: w parach formulujg jedno pytanie do organizatora, ktérego
odpowiedzi nadal nie znaja.

To samo ¢wiczenie rozwija krytyczne myslenie, jesli uczniowie sprawdza
autora plakatu, date publikacji i zgodnos¢ z komunikatem na stronie organizatora.
Pytamy: Skad pochodzi informacja? Czy jest aktualna? Co jest faktem, a co hastem
perswazyjnym? Krytyczne czytanie nie wymaga osobnego wykladu o

dezinformacji; moze by¢ statym nawykiem pracy z materiatem.

Stuchanie i czytanie: podobny cel, inne obcigzenie

Czytelnik moze zatrzymaC wzrok, wroci¢c do poprzedniego zdania i
zobaczyC ukiad tekstu. Shichacz musi zatrzymac¢ sens w pamieci roboczej,
rozpozna¢ granice stOw i poradzic¢ sobie z tempem oraz jakoscig dzwieku. Dlatego
w audytywnym zadaniu szczegoOlnie wazne sa krotkie instrukcje i ograniczona
liczba danych do zapisania. Uczen nie powinien jednocze$nie stuchac, przepisywac
dlugich odpowiedzi i analizowac gramatyki.

W czytaniu przydatne s strategie ogladu tekstu: tytul, srédtytuly, zrédlo,
grafika i stowa wyr6znione. Nastepnie uczen lokalizuje fragment odpowiadajacy
pytaniu i dopiero wtedy czyta go dokladnie. W stuchaniu podobng funkcje petnigq

sygnaly organizujace wypowiedZ: ,po pierwsze”, ,uwaga”, ,najwazniejsze”,
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zmiana glosu albo powtdrzenie. Nauczyciel moze je pokaza¢ na jednym
przykladzie, a potem zapytac, ktore sygnaty uczniowie ustyszeli samodzielnie.
Pulapka jest pytanie o przypadkowy szczegoét tylko dlatego, ze znajduje sie
w teksScie. Jezeli celem jest rozpoznanie gléwnej informacji, kolor pojemnika nie
musi by¢ sprawdzany. Jezeli uczen ma pézniej trafi¢ na miejsce zbiérki, numer sali
staje sie kluczowy. Trudno$¢ zadania wynika nie tylko z materiatu, lecz takze z

tego, czego od odbiorcy zadamy.
Wideo, ktore nie mowi wszystkiego

Materiat:  krétki autentyczny film informacyjny o segregowaniu
elektroodpadéw. Nie zaczynamy od pelnego odtworzenia i listy pytan. Najpierw
uczniowie ogladajg pierwsze dwadziescia sekund bez dZwieku. Okreslajq miejsce,
uczestnikow i prawdopodobny problem, ale kazda hipoteze lacza z widocznym

)

dowodem: ,Sadze, Zze..., poniewaz widac¢...”. Dzieki temu obraz nie jest
dekoracjq, lecz Zrodtem informacji.

Podczas drugiego ogladania uczniowie styszq dzwiek i sprawdzajq hipotezy.
Zaznaczaja, ktora informacja pochodzi wylacznie z obrazu, ktéra wylacznie z
wypowiedzi, a ktora pojawia sie w obu kanatach. To wazne, poniewaz materiat
audiowizualny moze ulatwiaC rozumienie, ale moze tez przecigza¢: szybko
zmieniajgce sie napisy, muzyka, glos i obraz rywalizuja o uwage. Polecenie
powinno kierowa¢ uwage tylko na to, co potrzebne do celu.

Trzecie odtworzenie ma sens wtedy, gdy prowadzi do dziatania. Jedna grupa
przygotowuje trzyzdaniowe streszczenie filmu dla ucznia, ktéry go nie widziatl.
Druga tworzy prosty opis kluczowego obrazu dla osoby, ktéra go nie styszala.
Trzecia sprawdza, czy automatyczne napisy poprawnie oddaja nazwy
przedmiotéw. Grupy poréwnujg rezultaty i ustalaja, jak potaczy¢ je w dostepny
komunikat. Cwiczenie rozwija recepcje audiowizualng, mediacje, krytyczne
korzystanie z technologii i Swiadomos¢ dostepnosci.

Nie kazde wideo wymaga obejrzenia od poczatku do konca. Mozna

zatrzymac kadr przed rozwigzaniem i poprosi¢ o przewidywanie, wybrac tylko
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fragment z potrzebng funkcja jezykowa albo zestawic film z tekstem zawierajagcym
sprzeczng informacje. Metodyczna zasada pozostaje ta sama: uczen oglada po cos,

wie, na co ma zwréci¢ uwage, i wykorzystuje odebrany sens w kolejnym dziataniu.
Jak nie przeciazyc ucznia?

Autentyczny material moze zawiera¢ trudne stowa, ale zadanie nie musi
wymagac rozumienia wszystkiego. Nauczyciel nie upraszcza Swiata, tylko ustawia
soczewke. Moze zaznaczyC obszar tekstu, poda¢ dwa kluczowe stowa, dopuscic¢
ponowne odstuchanie albo zastosowac transkrypcje po pierwszej probie. Wsparcie

nie wykonuje zadania za ucznia; usuwa przeszkody niezwigzane z celem.

4.4. Rozwijanie produkcji ustnej i pisemnej

— Czy temat ,,Moja opinia o ekologii” wystarczy, zeby uczen dobrze mowit
lub pisal? — Temat podpowiada, o czym. Nie mowi jeszcze: do kogo, po co i z
jakim skutkiem. Bez tych trzech odpowiedzi wypowiedzZ }atwo staje sie szkolnym
tekstem ,,dla nauczyciela”.

Produkcja to tworzenie wypowiedzi ustnej, pisemnej lub multimodalnej. W
szkolnym zadaniu musi byc¢ jasne: kto mowi lub pisze, do kogo, w jakim celu i w
jakiej formie. Polecenie ,Napisz tekst o ekologii” zostawia ucznia bez punktu
zaczepienia. ,Napisz post na profil szkoty, ktory w szesciu zdaniach zacheci
uczniow do zbiérki i poda trzy najwazniejsze zasady” tworzy sytuacje
komunikacyjna.

Projektujac produkcje, nauczyciel uzgadnia cztery elementy: rezultat — jaki
komunikat ma powsta¢; odbiorce i cel — komu oraz po co jest potrzebny;
rusztowanie — model, plan lub bank zwrotéw; oraz dowéd skutecznos$ci — reakcje
odbiorcy i poprawiong wersje. Kryteria powinny najpierw dotyczy¢ wykonania
zadania, organizacji treSci i stosownosSci, a nastepnie zakresu, poprawnosci,
ptynnosci lub ortografii odpowiednio do formy wypowiedzi.

WypowiedZ monologowa nie oznacza dhlugiego referatu. Moze byc¢
trzydziestosekundowym komunikatem, instrukcja, relacjg albo argumentem. Uczen
potrzebuje najpierw modelu gatunku: styszy lub czyta przyklad i odkrywa, jak jest
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zbudowany. Nastepnie gromadzi tres¢, uklada ja, realizuje probe, otrzymuje
informacje zwrotng i poprawia komunikat. Druga proba jest wazniejsza niz kolejny

nowy temat.

,» W pismie proces jest podobny: planowanie, pierwsza wersja, reakcja
odbiorcy, redakcja. Lipinska i Seretny opisujq jeden z etapow
nastepujqco: ,, Nastepnie zadaje sie napisanie probki uczonej formy w
klasie (3) — najlepiej w parach lub grupkach”.

— E. Lipinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego, 2005, s. 237.

Ta uwaga nabiera dodatkowego znaczenia w czasach generatoréw tekstu.
Nauczyciel powinien zobaczy¢, jak uczen planuje, dobiera stowa i poprawia
wlasng wersje. Narzedzie cyfrowe moze p6zniej pomoc porownacC warianty, lecz
nie powinno ukry¢ procesu uczenia sie. Jezeli uczen korzysta z narzedzia
generatywnego, jawnie zaznacza zakres pomocy i odpowiada za trafnosc¢, zrodia

oraz jezyk koncowego komunikatu.

Jeden komunikat — trzy formy

Uczniowie otrzymujg te samg tres¢: termin akcji, miejsce, liste przedmiotow
i proSbe o zabezpieczenie baterii. Kazda para opracowuje jedng z trzech form
wskazanych przez nauczyciela: komunikat radiowezla, post w mediach
spotecznosciowych szkoty albo wiadomos¢ do rodzicow. Po przygotowaniu
tekstow pary wymieniajg sie nimi i odpowiadaja: Czy od razu wiadomo, co nalezy
zrobi¢? Czy ton pasuje do odbiorcy? Czy zadna wazna informacja nie znikneta?

Cwiczenie pokazuje, Ze poprawno$¢ nie wyczerpuje jakosci wypowiedzi.
Komunikat moze by¢ bezbledny, a mimo to niejasny, zbyt dlugi Ilub
niedostosowany do odbiorcy. Kryteria powinny wiec obejmowacC skutecznosc:
zrozumiaty cel, komplet kluczowych danych, logiczny porzadek, adekwatny ton i
jezyk na poziomie ucznia.

Produkcja cyfrowa wymaga jeszcze decyzji o relacji stowa, obrazu i linku.

Grafika nie moze ozdabia¢ falszywej informacji. Link powinien prowadzi¢ do
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Zrodla, a tekst alternatywny umozliwia¢ odbior osobom korzystajagcym z czytnika
ekranu. Tak rozumiana produkcja cyfrowa laczy kompetencje jezykowa z

odpowiedzialnoScig i dostepnoscia.
Od monologu do reakcji odbiorcy

Ustna wypowiedZ przygotowana czesto konczy sie w szkole slowami:
,Dobrze, usigdZz”. Tymczasem odbiorca moze wykona¢ drobng czynnos¢, ktora
pokaze jakos¢ komunikatu. Po instrukcji zaznacza trase na planie. Po opisie
wybiera wlasciwe zdjecie. Po argumencie zapisuje, co go przekonato, a czego
nadal nie rozumie. Mowienie otrzymuje wtedy konsekwencje, a uczen widzi, ze
ptynnosc¢ i poprawnos¢ stuza zrozumiatosci.

Przed monologiem nie trzeba pisac¢ pelnego tekstu. Wystarczy mapa trzech
punktow, karta ze stowami kluczowymi albo zdjecie porzadkujace opowiesc. Pelny
zapis bywa pomocny na poczatku, ale fatwo zmienia mowienie w odczytywanie.
Mozna wiec przejs¢ od modelu do notatki, od notatki do proby w parze, a od proby
do wypowiedzi dla grupy. Uczen stopniowo odzyskuje samodzielnosc.

W piSmie informacja zwrotna partnera rowniez musi by¢ ograniczona.
Polecenie ,,Popraw tekst kolegi” zacheca do polowania na wszystkie btedy. Lepsze
sq dwa pytania: ,,Czy wiem, co mam zrobi¢ po przeczytaniu?” i ,,Ktérej informacji
brakuje?” Dopiero kolejna krotka runda moze dotyczy¢ jezyka, na przyktad form
grzecznosciowych lub spdjnikéw. Rozdzielenie sensu i redakcji pomaga nie zgubic

komunikacyjnej funkcji tekstu.

Czat organizacyjny bez chaosu

Trzyosobowa grupa prowadzi symulowany czat. Jedna osoba proponuje
termin przygotowania sali, druga ma informacje o zmianie planu, trzecia
odpowiada za liste potrzebnych materiatow. Kazdy wpis moze mieC najwyzej dwa
zdania. Uczniowie muszg zareagowa¢ na poprzednia wiadomo$S¢, wyraznie
wskazac¢ adresata, a na koncu jedna osoba podsumowuje ustalenia. Po ¢wiczeniu

grupa analizuje, ktory wpis przesungt rozmowe naprzod, a ktory wprowadzit
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niejasnos¢. To rzeczywista cyfrowa interakcja: kolejnos¢ odpowiedzi, cytowanie

kontekstu i zwieztoS¢ sg rownie wazne jak poprawne koncowki.

4.5. Interakcja i wspoltworzenie znaczenia

— Uczniowie siedzg w parach i kolejno odczytuja przygotowane
wypowiedzi. Czy to juz interakcja? — Jeszcze nie. Bliskos¢ dwodch oséb nie
wystarcza. Jesli jedna wypowiedZ nie zmienia tego, co druga osoba powie lub
zrobi, mamy raczej dwa monologi obok siebie. Interakcja zaczyna sie tam, gdzie
trzeba shuchac, reagowac i wspolnie dojsc¢ do rezultatu.

Dialogu i polilogu nie uczymy przez samo odczytanie gotowej rozmowy.
Uczen musi mie¢ powod, aby shucha¢ drugiej osoby. Najprostszy mechanizm to
luka informacyjna: rozméwcy maja rézne dane i dopiero wymiana pozwala
wykona¢ zadanie. Drugim mechanizmem jest roznica stanowisk: grupa musi
uzgodnic rozwiazanie, a nie tylko przedstawic trzy monologi po kolei.

O interakcji mozna mowi¢ wtedy, gdy wystepuja co najmniej trzy warunki:
wzajemna zalezno$¢ informacji, bo wypowiedz partnera wplywa na nastepny
ruch; niepelna przewidywalnos¢, ktéra wymaga reagowania, a nie recytacji; oraz
wspolny rezultat, na przyklad decyzja, rozwigzanie problemu lub uzgodniony
plan. Prosciej: jeSli uczen moze wykona¢ zadanie, nie shuchajac partnera,
interakcja jest tylko pozorna. Sama praca w parach nie gwarantuje interakcji. Jej
dowodem jest Slad wspéttworzenia sensu: pytanie doprecyzowujace, reakcja na
argument, zmiana stanowiska albo wspolne podsumowanie.

Dialog wymaga otwarcia rozmowy, reagowania, doprecyzowania i
zamkniecia. Polilog stawia dodatkowe wyzwania: wejscie do dyskusji, odniesienie
sie do dwoch wypowiedzi, oddanie glosu, zatrzymanie dominacji jednej osoby. W
grupie szkolnej warto rozda¢ funkcje komunikacyjne, nie sztywne ,role
charakteru”: osoba prosi o uzasadnienie, osoba podsumowuje, osoba sprawdza

zgodnosc¢ decyzji z kryteriami. Kazdy nadal odpowiada za wilasne zdanie.

Dwa zestawy informacji — jedna decyzja
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Uczen A zna zasady akcji i wie, czego nie wolno przyjmowac. Uczen B zna
uklad szkoty oraz godziny dostepnosci pomieszczen. Oboje muszgq wybra¢ miejsce
zbiorki, ulozy¢ krotka informacje dla klas i wskaza¢ jeden mozliwy problem
organizacyjny. Kazdy dysponuje innymi informacjami, dlatego rozwigzanie
wymaga pytan, wyjasnien i potwierdzania rozumienia.

e Zwroty startowe: ,,Co wynika z twoich informacji?”, ,,Czy dobrze rozumiem,
ze...?””, ,Acoz...?”

e Warunek sukcesu: decyzja uwzglednia oba zakresy informacji, a kazdy
rozmowca zadaje co najmniej jedno pytanie doprecyzowujace.

¢ Informacja zwrotna partnera: ,,Najbardziej pomogto mi, gdy...”, ,Nie bylem
pewien, co znaczylo...”

Ten przyklad pokazuje, ze sama praca w parze nie tworzy jeszcze interakcji.
Powstaje ona wtedy, gdy uczniowie majq rézne informacje, stuchaja odpowiedzi
partnera i wspolnie podejmujg decyzje. Luka informacyjna nie jest wiec dekoracjq
zadania, lecz powodem, dla ktorego rozmowa staje sie konieczna.

Dla polilogu zadanie rozszerzamy: czteroosobowa grupa wybiera jedno z
trzech hasel kampanii. Kazdy uczen najpierw zapisuje argument, potem odnosi sie
do cudzego zdania i dopiero na koncu grupa glosuje. Chroni to cichszych
uczestnikdw i zapobiega pozornej dyskusji, w ktorej pierwsza osoba narzuca

odpowiedz.
Strategie: co zrobic, gdy brakuje slowa albo rozmowa gasnie?

,»Strategia nie jest sztuczkq stuzqcq ukryciu braku wiedzy. To
swiadome dziatanie, ktére pomaga zrozumie¢, mowic dalej lub
naprawic¢ komunikat. W podreczniku metodycznym czytamy:

,» Strategie to srodki jezykowe, ktorych uzytkownik jezyka uzywa w celu
mobilizacji i zrownowazenia swoich zasobow |[...]” (ttumaczenie
wiasne).”

—T. €. Hikimoga, O. JI. bBamumaniBcekui, K. T. SIpyHOBCBKa,
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MeToavKa BUK/IaJaHHS MOJIbCbKOI MOBU B HOBIM yKpaTHCBKIM IIKOJIi:

HaBYaILHUM ITOCiOHUK, 2024, c. 55.

Strategie trzeba wiec nazwac, pokazac¢, przecwiczyc¢ i krotko omowi¢. Samo

polecenie ,,radZ sobie” nie uczy radzenia sobie.

Detektor strategii

— Czy prosba o powtorzenie Swiadczy o stabosci ucznia? — Przeciwnie: moze
by¢ dowodem, Ze uczen kontroluje rozumienie i umie ratowac¢ rozmowe.

W przykiadzie szkolnym nauczyciel podaje jedna z trudnosci: ,nie znam
stowa”, ,nie ustyszalem daty”, ,,rozméwca mnie zle zrozumial” albo ,nie umiem
uzasadni¢ zdania”. Uczen reaguje tak, aby rozmowa mogta trwac dalej: opisuje
nieznane stowo, prosi o powtOrzenie, sprawdza rozumienie, poprawia wiasng
wypowiedz albo podaje przyklad. Pozostali uczniowie nazywajq zastosowang
strategie. JeSli reakcja nie przywraca komunikacji, proponuja skuteczniejsza.
Termin pojawia sie po dziataniu i dzieki temu ma czytelny sens. Metodyczny finat
gry stanowi odpowiedZ na pytanie: ktéra strategia przywrécila mozliwosc¢

dalszej komunikacji i dlaczego?

Ni Prosba o powtodrzenie lub przykiad: | Partner wyjasnia zasade bez
ie
,Czy mozesz powiedziec to powtarzania tego samego
rozumiem
inaczej?” zdania.
Opis funkcji, wygladu lub
Brakuje ,Zakazane stowo”: wyjasnij
kategorii: ,, To urzadzenie,
slowa pojecie bez uzycia jego nazwy.
ktorym...”
Do kazdej opinii dopisz jedno
Rozmowa Pytanie poglebiajace: ,,Dlaczego
pytanie otwierajgce dalsza
gasnie tak sadzisz?”, ,,Co proponujesz?”
rozmowe.
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Chce Teza + powdd + przykiad:
Uzasadnij wybor miejsca
argumentow |,Uwazam..., poniewaz..., na
zbiorki w trzech krokach.

ac przykiad...”
Powstalo o . o .
) _ | Sprawdzenie i autokorekta: ,,Czyli | Napraw celowo niejasne zdanie
nieporozumi . .
) masz na mysli...?”, ,Inaczej: ...” partnera.
enie

W poprawianiu wypowiedzi wazny jest moment. Podczas pierwszej
swobodnej proby nauczyciel notuje bledy, ktore przeszkadzaja w rozumieniu lub
powtarzaja sie w grupie. Nie przerywa kazdej frazy. Po zadaniu wybiera dwa
przyktady, wspdlnie je poprawia, a uczniowie ponawiaja fragment rozmowy.
Forma jezykowa zostaje potraktowana powaznie, ale nie niszczy gotowosci do
mowienia.

Strategie trzeba Cwiczy¢ w bezpiecznych warunkach, zanim stang sie
potrzebne w szybkiej rozmowie. Nauczyciel moze celowo uzy¢ zbyt trudnego
stowa i zademonstrowac trzy reakcje: milczenie, zgadywanie bez sprawdzenia oraz
prosbe o wyjasnienie. Klasa ocenia, ktora reakcja pozwolita kontynuowac
komunikacje. Nastepnie nauczyciel podaje kolejno trzy trudnosci — nieznane
stowo, zbyt szybka wypowiedz i niejasne polecenie — a uczniowie dobieraja
skuteczng strategie. Na koncu nazywajq ja wlasnymi stowami. Krotka refleksja
utrwala decyzje, nie sam termin.

Argumentowanie takze potrzebuje rusztowania, lecz nie gotowej opinii.
Schemat ,,stanowisko — powod — przykiad — odniesienie do rozmdéwcy” pomaga
uczniowi rozwing¢ mysl. Na poziomie nizszym mozna podac¢ poczatki zdan; na
wyzszym — jedynie kryterium: , TwoOj argument musi odwolywacC sie do
bezpieczenstwa albo dostepnosci”. W polilogu warto wymaga¢ zdania taczacego:
»Zgadzam sie z Olg w sprawie..., ale...”. Dzieki temu uczen reaguje, zamiast

czeka¢ na wilasng kolej.
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4.6. Mediacja i udostepnianie znaczenia

— Czy mediacja to po prostu thumaczenie? — Thumaczenie moze byc jej
czescig, ale mediator nie przenosi kazdego stowa. Najpierw rozpoznaje, czego
potrzebuje odbiorca, potem wybiera, porzadkuje i objasnia sens.

Mediacja pojawia sie wtedy, gdy jedna osoba pomaga innej dotrze¢ do
treSci, ktorej ta nie moze latwo zrozumie¢ lub uzy¢. Uczen moze wyjasnic¢
instrukcje prostszym jezykiem, stresci¢ wiadomosc¢, przekaza¢ najwazniejsze dane
z wykresu, polaczy¢ informacje z dwoch tekstow albo poméc grupie uzgodnic
znaczenie pojecia.

W ESOKJ mediacja obejmuje trzy powigzane obszary. Mediowanie tekstu
polega na udostepnianiu tresci, na przyktad przez streszczenie, wyjasnienie danych
lub przekazanie kluczowej informacji. Mediowanie poje¢ wspiera wspolne
budowanie rozumienia w grupie. Mediowanie komunikacji pomaga porozumiec
sie osobom réznigcym sie doswiadczeniem, perspektywa lub zasobami
jezykowymi (Council of Europe, 2020, s. 90, 113). Prosciej: uczenn moze pomaoc
komus$ zrozumiec tekst, pomoc grupie wspolnie zrozumieC pojecie albo pomoc
rozmowcom porozumie¢ sie miedzy soba. Dlatego mediacja nie jest ¢wiczeniem

,po thumaczeniu”, lecz samodzielnym sposobem dziatania spotecznego.

,, Lipinska i Seretny zwracajq uwage na praktyczny wymiar tej
sprawnosci: ,,Jej rozwijania nie mozna jednak pomija¢ w nauce, gdyz
mediacja jest nieodtqcznq czesciq komunikacji”.

— E. Lipinska, A. Seretny, Integrowanie kompetencji lingwistycznych
w glottodydaktyce na przykladzie nauczania jezyka polskiego jako
obcego/drugiego, 2013, s. 83.

W Kklasie przyczyng moze by¢ nie tylko inny jezyk. Mlodszy uczen nie
rozumie urzedowego regulaminu, kolezanka byla nieobecna, rodzic potrzebuje
krotkiego podsumowania, a grupa ma dwa sprzeczne komunikaty. Mediator nie
popisuje sie wszystkimi informacjami. Wybiera to, co potrzebne konkretnemu

odbiorcy.
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Cztery podstawowe operacje mediacyjne mozna wyjasni¢ bardzo prosto.
Wyjasnianie odpowiada na pytanie ,,Co to znaczy i jak dziala?” Parafrazowanie
moéwi to samo inaczej. Streszczanie zachowuje glowna mys$l i najwazniejsze
punkty. Przekazywanie informacji wybiera dane potrzebne odbiorcy, na przyktad
termin, miejsce i zakaz. W kazdej operacji trzeba pilnowaC wiernosci sensowi:

prostszy jezyk nie moze zmienia¢ zasady.

Mediator czy kopiarka?

Nauczyciel zapisuje zdanie z regulaminu: ,,Zuzyte ogniwa galwaniczne
nalezy zdeponowaC w wydzielonym pojemniku”. Zadaniem ucznia jest
przekazanie tej zasady dziesieciolatkowi prostszym jezykiem, bez utraty sensu.
Wariant ,Nalezy zdeponowac zuzyte ogniwa galwaniczne...” jest kopig i nie
usuwa bariery. Wariant ,,Stare baterie wt6z do osobnego pudeltka” spelnia zadanie.
Nastepnie zmienia sie odbiorca: informacje trzeba przekaza¢ pracownikowi
technicznemu, dlatego wypowiedZ powinna by¢ bardziej precyzyjna. Uczniowie
porownujg wersje i wskazuja, po ktorej odbiorca bedzie wiedzial, co zrobi¢. Gra
prowadzi do wniosku, Ze o jakosSci mediacji decydujg jednoczeSnie wiernosc

sensowi i dostepnosc¢ dla konkretnego odbiorcy.

Jeden regulamin — trzech odbiorcow

W przykladzie szkolnym kazda grupa uczniow otrzymuje krotki fragment
regulaminu zbiorki. Nastepnie wybiera jednego z trzech odbiorcéw: ucznia klasy
czwartej, rodzica stabo znajacego polski albo woznego organizujacego miejsce.
Zadanie polega na przygotowaniu trzydziestosekundowego wyjasnienia ustnego
oraz czterozdaniowej wiadomosci pisemnej. Grupa nie moze kopiowa¢ zdan z
regulaminu.
¢ Dla miodszego ucznia potrzebne beda przyklady i proste czasowniki.

* Dlarodzica — jasne dane, uprzejmy ton i brak szkolnego zargonu.
e Dla osoby organizujacej miejsce — precyzyjna lista wymagan i kolejnosc

dziatan.
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Po prezentacji odbiorca wykonuje mate zadanie: wybiera wiasciwe
przedmioty, zaznacza miejsce na planie lub powtarza zasade wiasnymi stowami.
Dopiero jego dzialanie pokazuje, czy mediacja byla skuteczna. Pytanie ,Czy
wszystko jasne?” zwykle nie daje takiego dowodu.

Mediacja miedzyjezykowa nie zawsze wymaga pelnego thumaczenia. Uczen
moze  przeczyta¢ informacje po polsku, a nastepnie przekazac
ukrainskojezycznemu rodzicowi tylko kluczowe dane. Wazne, aby wiedzial, co
skrécit i dlaczego. To takze moment na refleksje miedzykulturowq: czy forma
prosby, zwrot grzecznoSciowy albo kolejno$¢ informacji brzmigq naturalnie dla

danego odbiorcy?

Jak oceni¢ mediacje?

Nie wystarczy policzy¢ bledy jezykowe. Najpierw sprawdzamy wiernosc:
czy sens zrodla nie zostal znieksztalcony? Nastepnie selekcje: czy uczen wybrat
informacje potrzebne odbiorcy? Dalej dostepno$¢: czy wyjasnienie jest zrozumiate
i ma logiczny porzadek? Dopiero potem jakosS¢ jezyka. Uczen na poziomie A2
moze skutecznie przekazaC prosta zasade krotkimi zdaniami, nawet jesli nie
streszcza elegancko catego dokumentu.

Szczegdlnie cenna jest reakcja odbiorcy. Jesli mlodszy uczen po wyjasnieniu
wiasciwie sortuje przedmioty, a rodzic bez dodatkowych pytan zna termin i
miejsce, mediacja zadzialala. Jezeli odbiorca wykonuje zadanie btednie, mediator
wraca do zrodta i poprawia komunikat. To nie kara, lecz druga préba oparta na

dowodzie.

4.7. Wykorzystanie materialéw autentycznych

— Mamy prawdziwy post urzedu, wiec materiat na lekcje jest dobry. Czy
mozemy juz tak powiedzieC? — Jeszcze nie. Autentyczne pochodzenie nie
gwarantuje ani dostepnosci, ani wartosci dydaktycznej. Student planujacy lekcje
musi zadac drugie pytanie: ,,Co uczen zrobi z tym materialem i po co?”

Autentyczny material powstal poza podrecznikiem dla realnego odbiorcy:
plakat miejski, fragment strony urzedu, nagranie, rozklad, post organizacji,
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formularz, krotki film instruktazowy. Jego wartoS¢ nie polega na tym, Ze jest
automatycznie lepszy. Jest wartoSciowy wtedy, gdy odpowiada poziomowi grupy,
celowi lekcji i mozna z nim wykonac¢ sensowne zadanie.

Przed uzyciem materialu nauczyciel sprawdza pie¢ rzeczy: aktualnosc,
wiarygodnoS¢ autora, jezykowa i poznawczgq dostepnos¢, bezpieczenstwo tresci
oraz prawa do wykorzystania. Material z sieci nie staje sie dydaktyczny przez
samo wySwietlenie. Potrzebuje pytania, odbiorcy i dziatania.

Trzeba odrozni¢ autentycznos¢ zrodla od autentycznosci dzialania.
Prosciej: pierwszy termin mowi, skad pochodzi material, a drugi — czy uczen robi z
nim coS, co ma rzeczywisty sens. Plakat moze by¢ prawdziwy, a zadanie sztuczne,
jesli uczen tylko wypisuje z niego rzeczowniki. Z kolei fragment materiahy,
skrocony lub opatrzony wsparciem, zachowuje wartos¢, gdy uczen wykonuje z
nim wiarygodne dzialanie: znajduje informacje, ocenia Zrédlo, podejmuje decyzje
albo przekazuje sens odbiorcy. Adaptacja nie jest wiec bledem sama w sobie;

btedem jest usuniecie cechy, ktorej rozumienie stanowi cel zadania.

,» Banach i Bucko ostrzegajq przed doborem materiatu wylqcznie na
podstawie jego tematu: ,, Nauczyciel, ktory wybiera materiaty na
lekcje, powinien je zatem przeanalizowac, aby odpowiedzie¢ na
pytanie, jakiej wiedzy, w tym wiedzy kulturowej, wymaga od odbiorcy
ich lektura”.

— M. Banach, D. Bucko, Rozumienie tekstu pisanego w jezyku

obcym. Na przykladzie jezyka polskiego jako obcego, 2019, s. 70.

To wazna przestroga. Krotki post moze by¢ jezykowo latwy, ale wymagac
znajomosci instytucji, ironii albo lokalnego wydarzenia. Nauczyciel powinien
zdecydowa¢, czy te wiedze krotko uruchomi, czy wybierze inny materiat.
Trudnosci kulturowej nie wolno myli¢ z brakiem zdolnosSci jezykowej ucznia.

Zbudujmy pelny cykl wokotl miejskiego plakatu ,,Oddaj elektroodpady —

odzyskaj przestrzen”.
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1. Zauwaz i

przewiduj

Na podstawie grafiki okresla temat,

autora i odbiorce.

Recepcje globalng, wiedze

o kontekscie.

2. Sprawdz

Poroéwnuje plakat ze strong organizatora

i oznacza dane potwierdzone.

Czytanie selektywne,

krytyczne myslenie.

3. Zapytaj i

W grupie wybiera miejsce szkolnej

Dialog, polilog, strategie

komunikat.

uzgodnij zbiorki, argumentuje i reaguje. interakcyjne.
Pisze post i nagrywa krotki komunikat | Produkcje pisemna, ustng i
4. Utworz
dla szkoty. cyfrowa.
5. Udostepnij | Wyjasnia regulamin mtodszemu
Mediacje ustng i pisemna.
sens uczniowi i tworzy prosta instrukcje.
Refleksje jezykowa,
Korzysta z reakcji odbiorcy i redaguje
6. Popraw odpowiedzialnosc za

skutecznosc.

W tym cyklu rozwijaja sie rowniez kompetencje jezykowe. Stownictwo

stuzy klasyfikowaniu przedmiotow, tryb rozkazujacy i konstrukcje modalne —

formulowaniu instrukcji, spojniki — argumentowaniu, wymowa — zrozumiatosci

nagrania, a ortografia — wiarygodnosci postu. Nauczyciel moze zatrzymac prace na

krotki ,,zoom jezykowy”, gdy zauwazy problem, a potem wroci¢ do dzialania.

Watek miedzykulturowy nie musi oznacza¢ prezentacji o zwyczajach

narodowych. Mozna porownac¢ dwa autentyczne ogloszenia — polskie i ukrainskie

— i zapytac: Jak zwracaja sie do odbiorcy? Czy dominujg polecenia, prosby czy

zachety? Co autor uznaje za oczywiste? Uczniowie uczg sie, ze réznica nie jest

automatycznie btedem; wynika z konwencji, instytucji i relacji spotecznych.

Watek krytyczny prowadzi krok dalej. Hasto ,,100% ekologicznie” brzmi

przekonujaco, lecz czy plakat wyjasnia, kto odbiera odpady i co sie z nimi stanie?

87




Uczniowie oddzielaja informacje od perswazji, szukajq brakujacych danych i
formutujg pytanie do organizatora. Jezyk staje sie narzedziem odpowiedzialnego

uczestnictwa, a nie tylko szkolng trescia.

Krotka proba metodyczna

Jako przyszly nauczyciel wybierz jeden autentyczny material przydatny
uczniom szkoty: plakat, nagranie, krotki film, post instytucji albo formularz.
Zaprojektuj cztery powigzane dzialania: recepcje, interakcje, produkcje i mediacje.
Przy kazdym zapisz odbiorce, cel, potrzebny zaséb jezykowy, jedng strategie oraz
dowod skutecznosSci. Na koncu usun element, ktory jest ciekawy, ale nie przybliza
ucznia do dzialania. To ¢wiczenie przygotowuje do szybkiego projektowania i

uzasadniania fragmentu lekcji.

Zakonczenie

Kasjer pyta: ,,Normalny czy ulgowy?” Tym razem uczen nadal moze nie
zna¢ stlowa ulgowy. Potrafi jednak powiedzie¢: ,,Nie rozumiem. Czy chodzi o
tanszy bilet z legitymacjq?”, pokaza¢ dokument, sprawdzi¢ odpowiedz i
kontynuowac¢ rozmowe. Nie ukryl braku. Uzyl strategii, odczytal sytuacje i
osiggnat cel.

Taki uczen nie przestaje uczy¢ sie gramatyki, stownictwa, wymowy ani
pisowni. Uczy sie natomiast, ze ich sensem jest dzialanie: rozumie¢, tworzyc,
wspolpracowac i pomagac innym dotrze¢ do znaczenia. Zadaniem nauczyciela jest

zaprojektowanie warunkow, w ktorych jezyk naprawde bedzie potrzebny.

Mysl do zapamietania

Kompetencja komunikacyjna rozwija sie wtedy, gdy uczen mobilizuje
jezyk, strategie i wiedze o sytuacji, aby odebrac sens, stworzy¢
wypowiedz, wspoldzialac¢ z rozmowcq lub udostepnic znaczenie innej

osobie.

Sprawdz, czy zapamietales$
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7. Czym interakcja rézni sie od nastepujacych po sobie monologow?

8. Jak zmienia sie zadanie recepcyjne, gdy uczen ma szukac¢ sensu globalnego,
informacji selektywnej albo szczego6tu?

9. Jakie cztery dzialania moga sktadac sie na mediacje?

10.Jak zaprojektowac ¢wiczenie podtrzymujace rozmowe, gdy uczniowi brakuje
stowa?

11.Po czym poznaé, zZe autentyczny materiatl jest nie tylko atrakcyjny, lecz
dydaktycznie uzasadniony?

12.Gdzie w pelnym cyklu pracy pojawia sie jezyk, krytyczne myslenie i

komunikacja miedzykulturowa?

Slownik najwazniejszych pojec¢

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego (ESOKJ) — europejskie
ramy opisu poziomoOw, dzialan i kompetencji potrzebnych w uczeniu sie,
nauczaniu oraz ocenianiu jezykow.

Kompetencja komunikacyjna — zdolno$¢ uzywania jezyka skutecznie,
stosownie i odpowiedzialnie w konkretnej sytuacji.

Recepcja — odbieranie i interpretowanie sensu tekstu, nagrania lub materiatu
audiowizualnego.

Produkcja — tworzenie wypowiedzi ustnej, pisemnej lub cyfrowej dla
okreslonego odbiorcy.

Interakcja — wspolne budowanie rozmowy: stuchanie, reagowanie,
doprecyzowanie i negocjowanie znaczenia.

Mediacja — udostepnianie sensu innej osobie przez wyjasnienie, parafraze,
streszczenie lub wybor kluczowych informacji.

Strategia komunikacyjna — Swiadome dzialanie pomagajace zrozumiec,
mowic dalej albo naprawic nieporozumienie.

Material autentyczny — tekst, nagranie lub obraz stworzony dla realnego

odbiorcy poza podrecznikiem.
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Luka informacyjna — réznica w danych posiadanych przez rozmowcow,

ktéra tworzy potrzebe wymiany informacji.
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WYKLEAD 5

Metodyka nauczania systemu jezykowego polszczyzny

Czas: 90 minut
Pytanie przewodnie: Jak CwiczyC czesci systemu, aby w wypowiedzi ucznia

potrafity zagra¢ razem?

Dywan, na ktorym trudno usigsc

Uczen wraca po weekendzie i mowi: ,,Kupitem nowy dywan, bo stary byt
niewygodny do siedzenia”. Rozumiesz kazde stowo. Zdanie jest niemal poprawne.
A jednak widzisz czlowieka siedzacego na zwinietym kobiercu. Po chwili
odkrywasz, ze chodzilo o kanape. Ukrainskie guBan podsuneto polszczyznie
falszywego przyjaciela.

Uczen méwi dalej: ,,Dlugo szukalem nowy stolik” — to forma uczniowska.
Do rozmowy wchodzi gramatyka: szuka¢ kogo? czego? — nowego stolika. JeSli
wymawia szukalem tak, ze sz zbliza sie do §, pojawia sie fonetyka. Gdy zapisuje
stulik, odzywa sie ortografia. A kiedy do sprzedawcy méwi ,,Dajcie mi rachunek”,
problem dotyczy formuly grzecznoSciowej i sytuacji uzycia.

Jedna historia, a w niej wymowa, stownictwo, frazeologia i etykieta
jezykowa, gramatyka oraz pisownia. Mozemy je rozdzieli¢ w spisie tresci. W
wypowiedzi ucznia pracujq rownoczesnie. Dlatego nie bedziemy dzis zwiedzac
pieciu osobnych ,,pokoi” ani tworzy¢ osobnej metody dla kazdego podsystemu.
Poszukamy sekwencji pracy, ktére prowadzq od zauwazienia formy do jej
samodzielnego uzycia.

Uwaga: w przykiadach diagnostycznych pojawiaja sie celowo przytoczone formy
uczniowskie. Kazda jest bezposrednio oznaczona albo zestawiona z forma

poprawna; nie stanowi wzorca normatywnego.

Efekty uczenia sie

Po wykladzie student:
92



e wyjasnia, na czym polega zintegrowane ksztalttowanie kompetencji fonetycznej,
leksykalnej, frazeologicznej, gramatycznej i ortograficznej;

¢ projektuje krotkg sekwencje pracy nad wymowa, akcentem, rytmem i intonacja;

e dobiera, semantyzuje, utrwala i planuje powtorki leksyki wraz z kolokacjami,
frazeologizmami i formutami etykiety;

e uczy gramatyki w jednosci formy, znaczenia i funkcji komunikacyjnej;

e prowadzi ucznia od zauwazenia trudnoSci ortograficznej do samodzielnego
zapisu i autokorekty;

e wykorzystuje stowniki i korpusy jako Zrédla danych o znaczeniu, odmianie,
taczliwosci i uzyciu;

e rozpoznaje polsko—ukrainska interferencje, miedzyjezykowe homonimy i

typowe btedy oraz dobiera sposob profilaktyki i korekty.

Mapa wykladu
5.1. Integracja elementow systemu jezykowego
5.2. Ksztaltowanie percepcji i wymowy
5.3. Nauczanie stownictwa w polaczeniach i sytuacjach
5.4. Nauczanie gramatyki w dziataniu jezykowym
5.5. Nauczanie ortografii i rozwijanie samokontroli
5.6. Praca ze stownikiem i korpusem jezykowym
5.7. Diagnozowanie interferencji i bledow jezykowych

5.1. Integracja elementow systemu jezykowego

— Czy integracja oznacza, ze na kazdej lekcji trzeba po trochu ¢wiczyc¢
wymowe, stownictwo, gramatyke i pisownie? — Nie. O integracji decyduje
wspolne dzialanie ucznia, a nie liczba dodanych ¢wiczen. Sprawdzmy to na
prostym przyktadzie. Nauczyciel planuje lekcje o zamawianiu positku. Wprowadza

nazwy dan, przypomina biernik, ¢wiczy wymowe prosze i trzy, pokazuje zapis
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wziq¢, a na koncu prosi o uzupehienie zdan. Czy to juz integracja? Jeszcze nie.
Elementy stojg obok siebie, ale mogg sie nie spotkac.

Integracja zaczyna sie wtedy, gdy uczen czyta menu, pyta o skiad potrawy,
zamawia, reaguje na brak dania, a potem zapisuje krotkie zamowienie dla grupy.
Kazdy podsystem otrzymuje funkcje w jednym dzialaniu. Nie trzeba jednak
rozwija¢ wszystkich jednakowo. Wybieramy te, ktére sa warunkiem powodzenia
komunikatu.

Ewa Lipinska i Anna Seretny ujmujq te zaleznosSc¢ precyzyjnie:

,, Kompetencja lingwistyczna jest konstruktem wielowymiarowym, o
wyraznie zespolonych czesciach sktadowych. Jej rozwijanie wymaga
wiec podejscia zintegrowanego [...]”.

— E. Lipinska, A. Seretny, Integrowanie kompetencji lingwistycznych
w glottodydaktyce na przykladzie nauczania jezyka polskiego jako
obcego/drugiego, 2013, s. 18.

Zintegrowane podejscie nie oznacza pieciu miniwykladow. Oznacza
Swiadomy wybor polaczen. Jesli uczen ma napisaC ogloszenie o kiermaszu
ksigzek, potrzebuje stownictwa, formut zachety, trybu rozkazujacego i poprawnego
zapisu. Fonetyka moze pojawic sie krotko podczas gloSnego odczytania gotowej
wersji.

Najprosciej odrozni¢ dwa pojecia. Ksztalcenie podsystemu oznacza
chwilowe skupienie uwagi na jednym elemencie jezyka, na przyklad na wymowie
sz albo rekcji czasownika szukac. Integracja zaczyna sie wtedy, gdy ten element
wraca w wypowiedzi potrzebnej do wykonania zadania. Uczen moze wiec
najpierw prze¢wiczy¢ forme szukam nowego stolika, a nastepnie zapytac
sprzedawce o brakujacy przedmiot. Kroétkie ¢wiczenie formy i zadanie
komunikacyjne nie konkurujq ze sobg: pierwsze przygotowuje narzedzie, drugie
sprawdza, czy uczen potrafi sie nim postuzyc.

Przy planowaniu pomaga prosty test. Najpierw pytamy: co uczen ma zrobic
jezykowo? Potem: ktory element systemu warunkuje powodzenie? Na koncu:

w jakiej kolejnej wypowiedzi uczen uzyje go samodzielnie? Jesli na te pytania
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mozna odpowiedzie¢, integracja jest funkcjonalna. Nie polega na mechanicznym
dodaniu pieciu typow c¢wiczen, lecz na podporzadkowaniu ich jednemu
rezultatowi. Warto wiec rozpoczynac projekt lekcji od dziatania ucznia, a dopiero

potem dobiera¢ potrzebne stownictwo, gramatyke, wymowe i pisownie.

Pie¢ kompetencji — jeden skuteczny komunikat

FONETYKA LEKSYKA

brzmienie i zrozumiatogé tresé i wybor stéw

DZIALANIE

JEZYKOWE

uczen rozumie, méwi,
pisze i reaguje

FRAZEOLOGIA |1 ETYKIETA GRAMATYKA

typowe potaczenia i sytuacja ORTOGRAFIA relacje, czas i intencja

czytelny i wiarygodny zapis

Schemat 1. Elementy systemu wspolpracujq w jednym dzialaniu jezykowym.

Przyklad diagnostyczny: jedna wypowiedz — kilka trudnosci

Uczen méwi do bibliotekarki: ,,Prosze, zapisz mi te ksigzke na jutro”,
poniewaz chce poprosi¢ o jej odlozenie. Wypowiedz jest zrozumiala, ale ujawnia
kilka powigzanych trudnosci. Czasownik zapisa¢ zostal uzyty nietrafnie; w tej
sytuacji potrzebna jest konstrukcja odtozy¢ komus cos. Prosba skierowana do
bibliotekarki wymaga takze odpowiedniej formuly grzecznosSciowej i intonacji.
Trafniejsza wypowiedz brzmi: ,, Czy mogtaby pani odlozy¢ mi te ksiqzke do jutra?”
Przyklad pokazuje, ze jedna wypowiedZ moze wymagac jednoczesnej diagnozy
leksyki, gramatyki, etykiety i intonacji. Nauczyciel nie musi jednak poprawiac
wszystkiego naraz. Najpierw wybiera element, ktéry decyduje o skutecznosci

komunikatu, a do pozostatych wraca w dalszej pracy.
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5.2. Ksztaltowanie percepcji i wymowy

— Czy naprawde trzeba uczy¢ wymowy? Uczniowie styszg polski w filmach
i internecie. — Stysza. Ale czy rozpoznaja roznice, ktora zmienia stowo albo
utrudnia odbio6r?

Nauczyciel mowi: kasza — Kasia. Dla osoby ostuchanej z polszczyzng
kontrast jest wyrazny. Uczen ukrainskojezyczny moze jednak zbliza¢ szereg sz, z,
cz, dz do szeregu $, 7z, ¢, dZz. JeSli roznicy nie sltyszy, polecenie ,,powtorz
poprawnie” przypomina prosbe, aby trafi¢ do celu, ktorego nie widac.

Michalina Biernacka przypomina podstawowa kolejnosc:

,» Przed naukq wymowy nalezy ¢wiczy¢ umiejetnosc rozpoznawania i
rozrozniania dzwiekow danego jezyka”.

— M. Biernacka, Znajdz z polskim wspolny jezyk. Fonetyka w
nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, 2016, s. 32.

Praca nad trudnym elementem przebiega wiec od percepcji do uzycia w
wypowiedzi: ustysz i rozr6znij — zobacz lub poczuj utozenie narzadow mowy -
wymow w sylabie i wyrazie — zastosuj w zdaniu, gdy uwaga skupia sie juz na
znaczeniu. t.amaniec jezykowy moze by¢ rozgrzewka. Nie moze by¢ calg
metodyka.

Ta kolejnos¢ odpowiada trzem celom. Percepcja pozwala uczniowi ustyszec
roznice; bez niej korekta jest zgadywaniem. Artykulacja pomaga odtworzy¢ ruch
narzagdéw mowy. Automatyzacja przenosi nowy sposob wymawiania do zdania i
swobodnej wypowiedzi. ProSciej: uczen najpierw rozpoznaje cel, potem do niego
trafia, a na koncu robi to bez zatrzymywania rozmowy. Pominiecie ostatniego
etapu sprawia, ze gloska brzmi poprawnie na liScie wyrazow, lecz znika w

opowiadaniu.

To samo czy inne?
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W przykladzie szkolnym uczniowie stysza pary: kasza — kasza, kasza —
Kasia. Odpowiadajq gestem albo ustnie: ,,to samo” lub ,,inaczej”, a dopiero potem
obserwuja ulozenie jezyka. Fonem to element systemu jezyka, ktory pozwala
odroznia¢ wyrazy. Gloska jest konkretnym dzwiekiem, ktory rzeczywiscie
wymawiamy i styszymy. Para minimalna obejmuje dwa wyrazy roznigce sie
tylko jednym fonemem, jak kasza — Kasia. Pojecia pojawiaja sie po ustyszeniu
roznicy, dlatego uczen iaczy termin z konkretnym doswiadczeniem. Gra pomaga
zrozumiec, ze niewielka zmiana dzwieku moze wptyna¢ na rozpoznanie wyrazu i
jego znaczenia.

Wymowa to nie tylko pojedyncze gloski. Akcent wyroznia sylabe, rytm
grupuje stowa w wieksze catoSci, a intonacja ujawnia pytanie, pewnosc,
zdziwienie, uprzejmos¢ albo zniecierpliwienie. Uczen moze poprawnie
artykulowac wszystkie dzwieki, a nadal brzmie¢ nienaturalnie, jesli wypowiada

kazde stowo osobno.

Jedno zdanie - trzy intencje

W przykladzie szkolnym uczniowie wypowiadaja zdanie ,Naprawde to
zrobite$” na trzy sposoby: z podziwem, niedowierzaniem albo pretensjg. Nie
zmieniajq stow; zmieniajq intonacje, tempo i akcent logiczny. Pozostali uczniowie
rozpoznajg intencje i wskazuja sygnal, ktory pozwolil ja odczyta¢. Nastepnie
porownuja dwie realizacje zdania ,,Czy mogiby pan mi pomoc?”: uprzejmag prosbe
i wypowiedZ brzmiaca jak zadanie. Cwiczenie prowadzi do wniosku, Ze intonacja

wspottworzy znaczenie i relacje miedzy rozmowcami.

Echo z wyborem

W  przykladzie szkolnym nauczyciel przygotowuje cztery krotkie
komunikaty zawierajace aktualnie ¢wiczony kontrast, na przyklad: , Kasia kupi
kasze”, ,,Zosia prosi o zeszyt”. Uczniowie najpierw stuchaja i wybierajg wlasciwy
obraz lub zapis. Dopiero potem powtarzaja, ale nie chérem bez kontroli. Jedna

osoba jest ,,echem”, druga ,,detektorem”: wskazuje, ktory fragment by} najbardziej
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zblizony do modelu. Po zamianie rol kazda para uzywa jednego zdania w krotkiej
sytuacji, na przyklad podczas uktadania listy zakupow.

Cwiczenie ma trzy bezpieczniki. Kontrast musi by¢ slyszalny, stowa —
naturalne dla poziomu, a koncowa wypowiedZ — znaczaca. JeSli dobrana para
wymusza sztuczne zdania, rezygnujemy z niej. Fonetyka nie potrzebuje
kuriozalnych ‘amancéw; potrzebuje czestych, krotkich powrotdow w realnym
materiale.

W praktyce pomocny jest osobisty ,,mikrocel brzmieniowy”. Jeden uczen
pracuje nad rozréznianiem sz i §, inny nad rytmem dhuzszej wypowiedzi, jeszcze
inny nad intonacjq prosby. Cata klasa nie musi za kazdym razem wykonywac
identycznej korekty. Nauczyciel moze wskaza¢ jeden element, ktory uczen
obserwuje podczas nagrania, a po tygodniu porownuje dwie krotkie proby. Postep
staje sie styszalny i konkretny.

Dla ucznia ukrainskojezycznego obszarami ryzyka moga byC miedzy
innymi: rozréznianie szeregdw syczacych, szumigcych i ciszacych; barwa y oraz i;
wymowa 1%; zbitki spolgloskowe; realizacja g i e zalezna od otoczenia; polski
akcent wyrazowy i intonacja form grzecznosciowych. To mapa ryzyka, nie
diagnoza kazdego ucznia. Nauczyciel najpierw stucha konkretnej osoby.

Korekta fonetyczna zalezy od celu. Jesli ¢wiczymy kontrast sz — §,
reagujemy od razu. Jesli uczen opowiada historie, a niedoktadnos¢ nie utrudnia
rozumienia, zapisujemy przyklad i wracamy do niego po wypowiedzi. Zamiast
,2Masz zla wymowe”, mowimy: ,Postuchaj dwéch wersji. Ktora jest blizsza
modelowi? Powiedz wyraz w calym zdaniu”.

Dobra korekta ma trzy cechy: jest selektywna, bo dotyczy jednego
aktualnego celu; zrozumiala, bo uczen styszy model i wie, co zmieni¢; oraz
domknieta druga proba, bo samo wskazanie btedu nie tworzy nowego nawyku.
Nauczyciel nie poprawia wiec kazdego odchylenia naraz. Wybiera to, co utrudnia
rozumienie albo wigze sie z celem lekcji, podaje krétki model i prosi o ponowne

uzycie w sensownym zdaniu.

5.3. Nauczanie stownictwa w polaczeniach i sytuacjach
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— Uczniowie zapisali dwadziescia nowych stow, a nastepnego dnia pamietajq
trzy. Czy majq stabg pamiec¢? — Niekoniecznie. By¢ moze spotkali jedynie liste, nie
sieC znaczen i uzyC. Zatrzymajmy sie wiec przy pytaniu: co wiasciwie znaczy
»,Znac¢ stowo” i po czym nauczyciel pozna, Ze uczen naprawde potrafi sie nim
postuzyc?

Znac¢ slowo to umie¢ je rozpozna¢, zrozumieC, wymoOwiC i zapisac,
odmieni¢, polaczyC z typowymi sasiadami oraz wydoby¢ wtedy, gdy jest
potrzebne. Dlatego dobor leksyki powinien uwzgledniaC przydatnosc
komunikacyjng, czestos¢, poziom i potrzeby grupy. Warto rowniez wybiera¢
jednostki, ktore uczen wykorzysta w wielu przydatnych potaczeniach i sytuacjach.
W temacie ,,Zdrowie” polaczenie umowi¢ wizyte moze by uzyteczniejsze niz
dluga lista specjalizacji lekarskich.

Semantyzacja oznacza udostepnienie znaczenia nowej jednostki. Mozna
uzyC przedmiotu, obrazu, gestu, scenki, kontekstu, prostej definicji, synonimu,
antonimu, rodziny wyrazow, porownania miedzyjezykowego albo tlumaczenia.
Nie ma jednej ,szlachetnej” techniki. Dobra jest ta, ktéra trafnie i oszczednie
prowadzi do sensu, nie tworzac falszywego obrazu.

Warto rowniez rozrézniC znajomosC receptywna i znajomosc
produktywna. W pierwszym przypadku uczen rozpoznaje jednostke w tekScie lub
nagraniu. W drugim potrafi samodzielnie wydobyC ja z pamieci, poprawnie
odmienic¢ i potaczy¢ z odpowiednim sasiadem. Uczen moze rozumie¢ wyrazenie
odnies¢ sukces, a mimo to wilasnorecznie tworzy¢ forme zrobi¢ sukces. Dlatego
zadanie ,,Znajdz zwrot w tekscie” sprawdza co innego niz ,,Opowiedz o czyims$
osiggnieciu i uzyj tego zwrotu”. Nauczyciel najpierw okresla, ktore jednostki

uczen ma tylko rozumie¢, a ktérymi powinien sie czynnie postugiwac.
Jak dobrac sposéb objasnienia slowa?

Sposob semantyzacji zalezy od rodzaju stowa. Znaczenie takich wyrazow
jak parasol, sprawiedliwy, tesknic¢, parapet albo zachmurzenie mozna udostepnic¢

na rozne sposoby, ale nie kazda technika bedzie rownie trafna. Przedmiot lub obraz
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szybko wyjasni wyraz parasol, natomiast gest nie wystarczy do objasnienia stowa
sprawiedliwy — czytelniejsza bedzie krétka sytuacja i prosta definicja. Thumaczenie
wyrazu parapet bez polskiego przykladu moze natomiast uruchomic¢ interferencje.
Metodyczna zasada jest prosta: wybieramy nie najbardziej efektowna technike,
lecz te, ktéra najszybciej prowadzi ucznia do trafnego znaczenia i poprawnego
uzycia. Po objasnieniu uczen powinien rozpozna¢ stowo w kontekscie i
samodzielnie uzy¢ go w zdaniu.

Semantyzacja nie konczy sie na odgadnieciu hasta. Po objasnieniu
nauczyciel sprawdza granice znaczenia. JeSli uczniowie poznaja czasownik
pozyczyC, porownuja: ,Pozyczylem ksigzke od Oli” oraz ,Pozyczytem Oli
ksigzke”. Kto komu jq dal? Jedno ukrainskie thumaczenie moze nie wystarczy¢, bo
polszczyzna rozroznia pozyczyC co$ komu$ i pozyczyC cos od kogoS. Krotki
kontrast chroni przed pdzniejszym pomieszaniem rol.

Po pierwszym spotkaniu leksyka potrzebuje wydobywania z pamieci i
powrotéw roztozonych w czasie. Uczen rozpoznaje jednostke w kontekscie,
porzadkuje ja, uzywa w zadaniu kontrolowanym, samodzielnie wybiera w
wypowiedzi, a potem spotyka w nowym tekScie. Pigte przepisywanie listy jest
stabsze niz pytanie: ,,Zamknij zeszyt. Jakie trzy zwroty pomogq ci umowic

wizyte?”
Powrot bez listy

Po lekcji o zdrowiu nauczyciel nie zapowiada kartkowki z dwudziestu
odpowiednikow. Nastepnego dnia pokazuje trzy sytuacje: uczen ma goraczke, chce
zapisac sie do lekarza, odbiera lek w aptece. Zespoty odzyskuja z pamieci zwroty
potrzebne w kazdej sytuacji i ukladaja po jednej wypowiedzi. Dopiero potem
otwieraja notatki, uzupehliajq brakujace elementy i zaznaczajgq jednostke, ktora
wymaga kolejnego powrotu.

Po kilku dniach te same zwroty wracaja w nagraniu, a po dwoch tygodniach
— w krotkim czacie z ,rejestracjg”. Zmienia sie kanal, odbiorca i zadanie, lecz

jednostka pozostaje rozpoznawalna. Tak dziata powtorka roztozona i przeplatana:

100



nie powiela jednego ¢wiczenia, tylko zmusza pamie¢ do wydobycia stowa w
nowych warunkach.

Metodyczny plan powrotéw moze byc¢ bardzo prosty: pod koniec tej samej
lekcji uczen przypomina sobie zwrot bez patrzenia; na nastepnej lekcji uzywa go
w nowej sytuacji; po kilku dniach rozpoznaje go w tekscie lub nagraniu; po
dluzszej przerwie sam decyduje, czy jest potrzebny. Nie chodzi o sztywny
kalendarz, lecz o zasade: kazdy powrot powinien wymagac¢ wydobycia jednostki z
pamieci i osadzenia jej w troche innym kontekscie.

Kolokacja to typowe potaczenie wyrazow: podjac decyzje, odnies¢ sukces,
silny wiatr. Stowa majq swoich ulubionych sgsiadow. Dlatego uczymy nie tylko
udzial, lecz wzig¢ udzial w czyms; nie tylko pomoc, lecz udzieli¢ pomocy komus.
Frazeologizm jest polgczeniem utrwalonym, czesto obrazowym, ktorego nie da sie
swobodnie zbudowac z regut.

Autorzy ,,Stownika frazeologicznego...” podkreslaja:

,Frazeologizmy [...] sq domenq Zywego, naturalnego jezyka.
Stanowigq istotny sktadnik komunikacji miedzyludzkiej, petniqc w niej
rozmaite funkcje”.

— G. Dziamska—-Lenart, E. Wozniak—Wrzesinska, Z. Obertova, M.
Zakrzewska—Verdugo, J. Zgrzywa, Stownik frazeologiczny z
¢wiczeniami dla uczacych sie jezyka polskiego jako obcego, 2021, s.

9.

Uczen poznajacy zwrot mieC serce na dloni powinien odkry¢ znaczenie,
forme, nacechowanie i kontekst. Obraz moze otworzy¢ prace, lecz nie powinien jej
zamykac. Uczniowie czytajq trzy miniportrety, wybieraja osobe, o ktorej mozna
tak powiedzie¢, uzasadniajg decyzje i tworza wiasny szkolny przykiad.

W praktyce uczymy wiec czterech réznych jednostek. Stlowo poznajemy
wraz ze znaczeniem, formq, wymowa, =zapisem i rodzing. Kolokacje
zapamietujemy jako typowe sasiedztwo, na przyklad podjq¢ decyzje.
Frazeologizm wymaga rozpoznania znaczenia catosci i nacechowania. Formule

etykiety dobieramy do adresata i relacji. Te jednostki nie sa czterema nazwami
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tego samego. Kazda wymaga innego pytania kontrolnego: ,,Co znaczy?”, ,,Z czym
sie faczy?”, ,,Jaki sens ma cate wyrazenie?” albo ,,Do kogo i w jakiej sytuacji tak

moéwimy?”

Formuly etykiety sa gotowymi ruchami spotecznymi. ,,Otworz okno”, ,,Czy
mozesz otworzyC okno?” i ,,Czy moglby pan otworzy¢ okno?” dotyczq tej samej
czynnosci, lecz inaczej ustawiaja relacje. Uczen nie ma zapamietac¢ listy

,2uprzejmych zdan”. Ma dobrac¢ formute do osoby, intencji i sytuacji.

5.4. Nauczanie gramatyki w dzialaniu jezykowym

— Uczen poprawnie odmienia: student — studenta, ksiqgzka — ksiqzki. Czy to
znaczy, ze umie juz uzy¢ dopeliacza? — Sprawdzmy. Na przerwie pyta: ,,Szukam
moj telefon. Widziate$?” — uzywa formy uczniowskiej zamiast szukam mojego
telefonu. Regula zostata prze¢wiczona, lecz nie zostata przywotana w dziataniu.

Gramatyka pokazuje, kto co robi, komu, kiedy, pod jakim warunkiem i z
jakim nastawieniem. Dlatego strukture ogladamy z trzech stron: forma — jak jest
zbudowana; znaczenie — jakq tres¢ wnosi; funkcja — co pozwala zrobi¢ w
komunikacji.

Ten potrojny opis tworzy podstawe gramatyki pedagogicznej. Nie jest to
uproszczenie przypadkowe, lecz opis dobrany do tego, co uczen ma zrozumiec i
zastosowac. Nauczyciel nie musi przedstawia¢ pelnej klasyfikacji dopeliacza, gdy
celem jest prosba w bibliotece. Wystarczy model szukam ksiqgzki, pytanie kogo?
czego? i kilka rzeczownikow potrzebnych w sytuacji. Pehliejsza reguta moze
pojawic sie pozniej. Zasada brzmi: tyle objasnienia, ile pomaga uczniowi trafnie

uzy¢ formy.

,Nauczanie gramatyki nie jest wowczas celem samym w sobie, a staje
sie srodkiem do osiqgniecia [...] poprawnej [...] komunikacji w jezyku
obcym”.

— E. Lipinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego, 2005, s. 117.
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WeZmy tryb przypuszczajacy. Forma obejmuje czastke —by: zrobitbym,
posztabys, moglibysmy. Znaczenie wskazuje mozliwos¢, warunek, zyczenie albo
tagodzenie wypowiedzi. Funkcja pozwala prosi¢, proponowac, radzi¢ lub wyrazac
pragnienie. Na nizszym poziomie wystarczy funkcja prosby: ,,Czy moglbys mi

pomoc?” Pelny opis wszystkich zastosowan tylko przecigzy ucznia.

Tréjkat gramatyczny

przejma prosbha,
przesztego czy mo’g{byé proRozycja, warunek
mi pomaéc?

jedna konstrukcja —
trzy pytania

MOZIWOSC * Qystans ¢ jagoazenie wypowieaz!
ZNACZENIE FUNKCJA

Co wnosi? Co pozwala zrobi¢?

Schemat 2. Strukture gramatycznq poznajemy przez forme, znaczenie i funkcje.

Forma pasuje do sytuacji

W szkolnej grze nauczyciel zestawia ustnie formy: prosze, chciatbym, czy
mogtby pan, daj, potrzebuje — z sytuacjami: rozmowaq z kolega, wiadomoscig do
nauczyciela, zakupami, prosba do nieznajomego i pilnym ostrzezeniem. Uczen
wybiera forme, uklada z nig krétka wypowiedz i wyjasnia, dlaczego pasuje ona do
adresata oraz celu. Jesli wybor jest nietrafny, klasa proponuje lepsza wersje. Gra
pokazuje, ze forma moze by¢ gramatycznie poprawna, lecz komunikacyjnie
nietrafna.

Prezentacje gramatyki warto rozpocza¢ od problemu znaczeniowego.
Poréwnajmy: ,Wczoraj dwie godziny pisalem sprawozdanie, ale go nie

napisatlem”. Czy dokument jest gotowy? Uczniowie odkrywaja, zZe pisatem mowi o
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przebiegu, a napisatem — o osiggnietym rezultacie. Regula nie znika; pojawia sie w
chwili, gdy jest potrzebna do wyjasnienia roznicy.

Indukcja prowadzi od przykladéw do reguly — najpierw $lady, potem
wniosek. Dedukcja prowadzi od reguly do przykladow — najpierw mapa, potem
droga. Nie wybieramy jednego trybu wprowadzania reguty na zawsze. Regularng
konstrukcje uczniowie moga odkry¢. Przy ztozonym wyjatku krotkie wyjasnienie
oszczedzi czas i frustracje.

O wyborze drogi decyduja trzy pytania. Czy uczniowie maja wystarczajaco
czytelne przyklady, aby zauwazy¢ prawidlowosc¢? Czy samodzielne odkrycie
reguly pomoze jq zrozumiec? Czy czas poSwiecony na poszukiwanie nie odsunie
najwazniejszego dziatania? Indukcja jest uzasadniona, gdy poréwnanie
przykltadow prowadzi do jasnego wniosku. Dedukcja jest praktyczna, gdy
uczniowie potrzebujq krotkiej mapy przed ¢wiczeniem. W obu przypadkach
sprawdzianem rozumienia jest nowy przykiad i samodzielne uzycie, a nie samo
powtorzenie reguly.

Po prezentacji przechodzimy przez trzy strefy: ¢wiczenie kontrolowane, w
ktorym uwaga skupia sie na formie; ¢wiczenie czeSciowo otwarte, w ktorym forma
jest wskazana, ale treS¢ wybiera uczen; zadanie komunikacyjne, w ktérym sam
decyduje, czy struktura jest potrzebna. Trening formy nie jest wrogiem

komunikacji. Problem zaczyna sie wtedy, gdy trening nigdy nie prowadzi do gry.
Od reguly do decyzji
Klasa wybiera jedng z trzech wycieczek. Uczniowie otrzymujg ceny, czas
podrézy i program. Najpierw tworza formy: tanszy, krotszy, ciekawszy, najtanszy.
Potem poréwnuja dwie wskazane oferty. Na koncu wybieraja najlepsza dla klasy,

uzasadniajg stanowisko i odpowiadajg na kontrargument. Gramatyka nie zniknela.

Otrzymata prace: poréwnanie i argumentowanie.

Gdzie znikngl dopelniacz?

W przykladzie szkolnym uczniowie szukajg trzech przedmiotow: klucza,

telefonu i legitymacji. Pierwsza runda jest kontrolowana: ,Szukam klucza /
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telefonu / legitymacji”. W drugiej uczen opisuje sytuacje bez widocznego wzorca i
dopytuje partnera: ,Nie widzialeS mojego...?”” W trzeciej grupa rozwigzuje
zagadke z planem szkoly. Forma dopelniacza jest potrzebna, aby odnalez¢
przedmiot, a nie po to, by wypehic tabele. Nauczyciel moze przeprowadzic
cwiczenie ustnie albo wykorzysta¢ przedmioty dostepne w klasie; istota tego
ukladu pracy nie sa rekwizyty, lecz przejscie od wzorca do samodzielnej
wypowiedzi.

Po zadaniu nauczyciel zapisuje dwie autentyczne wypowiedzi uczniow —
jedna trafng i jedng wymagajaca korekty. Klasa porownuje je, odtwarza pytanie
kogo? czego? i ponawia fragment. Wyjasnienie trwa krétko, lecz jest zakotwiczone
w zdaniu, ktére naprawde powstalo. To moment, w ktorym gramatyka
pedagogiczna okazuje sie wystarczajaca: tyle opisu, ile pomaga odzyskac forme.

W grupie ukrainskojezycznej szczegolnej uwagi mogq wymagac: rekcja
czasownikow i przyimkow, rodzaj rzeczownika, formy meskoosobowe, liczebniki,
aspekt, czasowniki ruchu oraz naturalny szyk. Nie przedstawiamy katalogu
»Ltypowych win”. Wybieramy problem zwigzany z aktualnym zadaniem,

pokazujemy kontrast i wracamy do formy w nowych sytuacjach.

5.5. Nauczanie ortografii i rozwijanie samokontroli

— Jesli uczen poprawit wszystkie wyrazy w dyktandzie, czy nauczyt sie juz
ortografii? — Jeszcze nie wiemy. Nauczyciel dyktuje dwadzieScia wyrazéw z o i u,
uczniowie poprawiaja btedy, lecz tydzien poOzZzniej te same formy wracaja w
wiadomosci o konkursie. Dyktando nie byto niepotrzebne. Bylo jednak zdarzeniem
bez dalszego ciggu.

Kompetencja ortograficzna oznacza nie tylko znajomos$¢ zasad, lecz takze
zauwazenie miejsca ryzyka we wiasnym tekscie, wybor sposobu sprawdzenia i
autokorekte. Uczen powinien wiedzie¢, kiedy pisownie mozna wyprowadzic z
reguty lub rodziny wyrazow, a kiedy trzeba utrwali¢ poprawny obraz stowa.

Uczen korzysta przy tym z kilku drog. Droga reguly pomaga wtedy, gdy

zapis mozna uzasadni¢. Droga rodziny wyrazow pozwala zestawi¢ formy, na
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przyktad prosba — prosi¢. Droga pamieci wzrokowej utrwala zapis, ktorego nie
da sie tatwo wyprowadzi¢. Droga narzedzia prowadzi do stownika albo programu
sprawdzajacego. Metodycznym celem nie jest wybor jednej drogi dla wszystkich
wyrazow, lecz nauczenie ucznia, aby rozpoznal watpliwos¢ i dobral wiarygodny
SposODb jej rozstrzygniecia.

Lipinska i Seretny przypominajg:

,, Dyktanda nie mogq by¢ rozpatrywane i stosowane jako odrebne
zagadnienie [...]. Powinny zawsze wiqzac sie z tematem lekcji”.

— E. Lipinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego, 2005, s. 64.

Ortograficzny cykl obejmuje cztery ruchy: zauwaz trudno$¢ w poprawnym
tekScie — wyjasnij jq regula, forma pokrewng lub skojarzeniem — odtworz zapis z
pamieci albo ze sluchu - zastosuj wyraz we wlasnym tekscie i sprawdz. Dla
stowa podr6z uczen obserwuje zapis, taczy go z podrézowac i podroznik,

odtwarza, a potem uzywa w wiadomosci o planie wycieczki.

Ortograficzny sad

Nauczyciel podaje krétkie zdania z luka, na przykiad: ,,Latem jedziemy nad
...”, ,On nie ... tego zrobi¢”, ,Nauczyciel ... ucznia za sp6Znienie”, ,Mama ...
wylaczy¢ telefon”. Uczniowie wybieraja odpowiednig forme z par: morze — moze,
karze — kaze. Odpowiedz musi zawiera¢ dowdd: sens zdania, rodzine wyrazow,
regule albo zapis stownikowy. Jesli pojawiajq sie wyrazy lod — lud, nauczyciel
rowniez osadza je w zdaniach, aby uczen wybierat zapis na podstawie znaczenia, a
nie zgadywal. Gra pomaga zrozumie¢, zZe poprawna pisownia wynika z
rozpoznania znaczenia i zastosowania wiarygodnego sposobu sprawdzenia;
dlatego najlepsza odpowiedziq jest nie najszybsza, lecz najlepiej uzasadniona.

Dyktando moze miec¢ fabule: uczen odtwarza fragment ogloszenia, negocjuje
zapis w parze albo rekonstruuje krotki tekst z notatek po wystuchaniu. Wazne, aby
zapis prowadzit do dzialania zwigzanego z tematem lekcji. Ostatni etap stanowi

wlasny tekst i autokorekta: najpierw sens, potem wybrane miejsca ryzyka, na
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koncu narzedzie. Program sprawdzajacy pisownie podpowiada, ale nie podejmuje

decyzji za ucznia.

Wiadomoscé, ktora musi dotrzec

Uczniowie stuchajg krotkiej wiadomosSci o zmianie terminu szkolnej
wycieczki. Notuja jedynie stowa kluczowe, a nastepnie w parach rekonstruuja
komunikat dla nieobecnej kolezanki. Przed wystaniem przechodzg trzy rundy:
odbiorca sprawdza, czy wiadomo, co sie zmienito; autor zaznacza wtasne miejsca
ryzyka ortograficznego; para korzysta ze stownika lub funkcji sprawdzania
pisowni i ocenia kazda podpowiedz.

Jesli uczen zapisze formy uczniowskie prozba albo ksigrzka zamiast prosba i
ksigzka, nauczyciel nie ogranicza sie do podania poprawnej wersji. Pyta: ,Jak
doszedtes do tego zapisu?” OdpowiedZ ujawnia strategie fonetyczna. Wtedy
korekta polega na zestawieniu zapisu z rodzing wyrazéw lub poprawnym
wzorcem, ponownym uzyciu w zdaniu i krotkim powrocie po kilku dniach. Btad

staje sie materiatem do diagnozy, nie etykieta ucznia.

5.6. Praca ze stlownikiem i korpusem jezykowym

— Uczen pyta: ,,Czy mozna powiedzieC zrobi¢ decyzje?” Co bedzie lepsze:
poda¢ gotowa odpowiedz czy pokazac mu, jak jq sprawdzic? — Sama odpowiedz
rozwigze dzisiejszy problem. Dobrze poprowadzona praca ze stownikiem Ilub
korpusem moze nauczy¢ sposobu, dzieki ktéremu uczen nastepnym razem poradzi

sobie samodzielnie.

,» Praca ze stownikiem powinna stanowic integralnq czesc¢ procesu
dydaktycznego™.

— E. Lipinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego, 2005, s. 109.

Stownik i korpus odpowiadaja na inne pytania. Stownik wyjasnia znaczenie,
norme, odmiane, rekcje, kwalifikacje stylistyczng i frazeologie. Korpus pokazuje

wiele autentycznych kontekstow, typowych sasiadow, czestoSC i rejestr.
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Konkordancja to lista fragmentéw z szukang jednostka posrodku. Frekwencja
mowi, jak czesto jednostka wystepuje w danym zbiorze. Rejestr oznacza sposob
uzycia jezyka odpowiedni do sytuacji, na przyklad oficjalny, neutralny albo
potoczny.

Zatrzymajmy sie przy funkcji obu narzedzi. Slownik objasnia jednostke, a
korpus pokazuje jej zachowanie w tekstach. Pytanie ,,Co znaczy podjqc i jak sie
odmienia?” kieruje do stownika. Pytanie ,,Z jakimi rzeczownikami najczesciej
laczy sie ten czasownik?” uzasadnia uzycie korpusu. Pytanie ,,Czy polaczenie jest
zgodne z norma?” wymaga ponownego sprawdzenia w stowniku normatywnym,
poniewaz korpus zawiera rowniez wypowiedzi potoczne i niepoprawne.

Jezykowe Sledztwo przebiega w czterech krokach: postaw pytanie, aby nie
przeglada¢ wynikéw bez celu; wybierz narzedzie odpowiednie do pytania;
porownaj przyklady, zwracajac uwage na zrodio i rejestr; sformuluj ostrozny
wniosek i sprawdZz go w nowym zdaniu. Uczen nie ma jedynie znalez¢

odpowiedzi. Ma umie¢ wyjasnic¢, na jakiej podstawie uznat jg za wiarygodna.

Korpusowe sledztwo

W przykladzie szkolnym uczniowie sprawdzaja w przygotowanych liniach
konkordancji pary podjqc¢ decyzje — zrobic¢ decyzje oraz odnies¢ sukces — ponies¢
sukces. Najpierw zaznaczaja, ktore polaczenia powtarzajg sie w roznych zrodtach,
potem porownujq ich kontekst i sprawdzaja je w stlowniku. Na tej podstawie
formutuja wniosek: potaczenie typowe, mozliwe tylko w okreslonym kontekscie
albo nietrafne. Gra wyjasnia, ze korpus pokazuje rzeczywiste uzycia, lecz
informacje o znaczeniu i normie trzeba potwierdzi¢ w slowniku. Korpus nie
jest wiec wyrocznia, lecz materiatem dowodowym.

Pierwsze korpusowe zadanie powinno by¢ mate. Nauczyciel pokazuje piec—
siedem linii konkordancji, nie setki wynikow. Uczniowie podkreslaja stowa po
lewej i prawej stronie hasta, grupujg typowe polaczenia i formutujg ostrozny

»

wniosek: ,W tych przykladach najczesciej pojawia sie...”. Dopiero pozniej
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samodzielnie ustawiaja wyszukiwanie. Bez takiego rusztowania korpus wyglada
jak sciana urwanych zdan.

Warto réwniez nauczy¢ ucznia zadawac pytanie o zrodto. Przyklad z forum,
artykutlu naukowego i literatury moze przedstawiaC rozne rejestry. Duza liczba
wynikow nie zmienia btedu w norme, a pojedynczy przyktad nie czyni konstrukcji
typowa. Krytyczne korzystanie z danych jezykowych polega na 1aczeniu

czestotliwos$ci, kontekstu i informacji stownikowe;j.

5.7. Diagnozowanie interferencji i bledow jezykowych

— Czy dywan z poczatku wyktadu byt zwyklym przypadkiem? — Nie. Uczen
nie wybrat slowa przypadkowo. Zastosowat rozsadng strategie: podobienstwo
jezykoéw. Czesto pomaga, lecz tym razem zawiodlo. Transfer oznacza
wykorzystanie wiedzy z jednego jezyka w drugim. Gdy wspiera komunikacje, jest
pozytywny; gdy prowadzi do formy niezgodnej z polszczyzng, mowimy o
interferencji.

Maciotek i Tambor wyjasniaja:

,, [ransfer negatywny (interferencja) [...] polega na przenoszeniu
wiedzy, nawykow ze swojego jezyka do nabywanego obcego™.

— M. Maciotek, J. Tambor, Gloski polskie. Przewodnik fonetyczny dla
cudzoziemcéw i nauczycieli uczacych jezyka polskiego jako obcego,

2018, s. 18.

Mechanizm dotyczy wymowy, slownictwa, gramatyki, pisowni, szyku i
etykiety. Szczegdlnie wyraziste sa miedzyjezykowe homonimy, czyli podobnie
brzmigce lub wygladajace jednostki o innym znaczeniu: pol. sklep — ukr. cknen;
pol. dywan — ukr. guBan; pol. owoce — ukr. oBoui; pol. zapomnieC — ukr.
3aram’siTaTv. Sama lista $mieszy przez chwile. Cwiczenie powinno wytworzy¢
nawyk zatrzymania automatycznej odpowiedzi, sprawdzenia znaczenia i uzycia

stowa w kontrascie.

Falszywy przyjaciel na przesluchaniu
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W przykladzie szkolnym nauczyciel wybiera jeden z miedzyjezykowych
homonimoéw. Uczen odpowiada w imieniu wyrazu: ,,Za kogo sie podajesz? Co
naprawde znaczysz po polsku? W jakim zdaniu mozesz mnie oszukac? Jak po
polsku wyrazi¢ znaczenie ukrainskie?” Humor pomaga zapamietaC roznice, lecz
kazde rozwigzanie konczy sie dwoma wiarygodnymi zdaniami kontrastowymi.
Metodyczny rezultat gry stanowi nawyk zatrzymania podobnie brzmiacego
slowa i sprawdzenia go w kontekscie.

Nie kazda niepoprawna forma ma te samg przyczyne. Blad systemowy
ujawnia nieopanowang regule lub nietrafng hipoteze; pomyltka wykonania jest
przypadkowa i uczen potrafi jga szybko poprawi¢. Zanim nauczyciel wyglosi
objasnienie, moze powiedzie¢: ,,Sprobuj jeszcze raz” albo wskaza¢ miejsce.
Natychmiastowa autokorekta pokazuje, ze nowy wyktad nie jest potrzebny.

Diagnoza nie polega na zgadywaniu po jednym zdaniu. Nauczyciel
sprawdza, czy forma powtarza sie, czy uczen rozpoznaje miejsce trudnosci i czy
potrafi skorzysta¢ z krotkiej podpowiedzi. Jesli uczen kilka razy mowi szukam
telefon i nie reaguje na pytanie kogo? czego?, potrzebuje modelu oraz serii nowych
przyktadow. Jesli natomiast natychmiast poprawia sie na szukam telefonu,
wystarczy umozliwi¢ drugq probe. Prosta zasada brzmi: najpierw sprawdz, czego

uczen nie umie, dopiero potem dobierz wyjasnienie.

Typowe obszary ryzyka dla ucznia ukrainskojezycznego

W wymeowie moze pojawic sie zblizanie sz do $ oraz przenoszenie rytmu i
intonacji z jezyka ukrainskiego. Profilaktyka zaczyna sie od percepcji: uczen
najpierw styszy kontrast, potem go wymawia i stosuje w zdaniu. W leksyce i
frazeologii zagrozeniem sa miedzyjezykowe homonimy i dostowne kalki. Pomaga
wprowadzanie slowa wraz z polskim kontekstem, typowym polaczeniem i
przyktadem kontrastowym.

W gramatyce powracajq trudnosci z rekcja, na przyktad formy uczniowskie
szukam telefon lub pomagam kolege. Skuteczna profilaktyka taczy czasownik z

pytaniem, modelem i kilkoma powrotami w nowych zdaniach. W ortegrafii uczen
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moze zapisywaC wyraz wylacznie wedlug stuchu; dlatego potrzebuje rodziny
wyrazow, poprawnego wzorca i autokorekty. W obszarze etykiety problemem
bywa zbyt bezposrednie polecenie w sytuacji oficjalnej. Pomaga poréwnanie tej

samej intencji skierowanej do kolegi, nauczyciela i nieznajomego.

Przyklad metodyczny: od objawu do diagnozy

Rozwazmy wypowiedz ucznia: ,,Wczoraj ja chodzitem do biblioteki i bratem
interesujacq ksiazke”. Analiza metodyczna obejmuje cztery elementy: objaw,
mozliwa przyczyne, sposob sprawdzenia diagnozy i krotkie ¢wiczenie naprawcze.
Polaczenia interesujaca ksigzke nie poprawiamy, poniewaz jest poprawne. Taki tok

diagnozy chroni nauczyciela przed odruchem poprawiania wszystkiego.

Jedna wypowiedz — trzy korekty

Uczen uzywa formy uczniowskiej ,,Potrzebuje nowa ksigzka, bo jutro pisze
test” zamiast potrzebuje nowej ksigzki. Nauczyciel moze zareagowaC na trzy
sposoby: przerwaC wypowiedZ od razu, zastosowac¢ dyskretny sygnat albo
zanotowac btad i wroci¢ do niego po zakonczeniu wypowiedzi. Wybor zalezy od
tego, czy znaczenie pozostaje zrozumiate, czy uczen potrafi dokona¢ autokorekty i
czy przerwanie nie odbierze mu toku mysli. Nie wybieramy jednego sposobu ,,na
zawsze”. Dobieramy moment do celu zadania i potrzeb konkretnego ucznia.

Dla bledu potrzebuje nowa ksigzka krotka podpowiedz moze wystarczyc:
,Potrzebuje... czego?” Jesli uczen odpowiada nowej ksigzki, korekta zostaje
zakonczona drugg proba w zdaniu. Jesli nie, nauczyciel pokazuje model, zestawia
potrzebuje ksigzki z mam ksigzke i organizuje dwa nowe przyklady. Korekta ma

zamknac luke, a nie urzadzac publiczny egzamin z reguly.
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Korekta, ktéra prowadzi do uczenia sie

~ ™ e ™) ~ ™ ~ ™
- 3. DOBIERZ 4. PONOW
1. ZAUWAZ 2. ZDIAGNOZU <
) MOMENT PROBE
Co pojawito sie Btad systemowy, Teraz, po wypowiedzi Uczen odzyskuje forme
w wypowiedzi? gomytka czy interferencjal? czy po zadaniu? w nowym zdaniu.
.. / \.. / \.. / .. J

Cel korekty: nie wskazac wine, lecz umozliwi¢ trafniejsza druga proébe.

Schemat 3. Korekta koriczy sie ponownym uzyciem formy, nie samym

wskazaniem bledu.

Przed korekta nauczyciel podejmuje trzy decyzje: kiedy poprawi¢, co
wybrac i kto dokona korekty. Podczas swobodnej wypowiedzi chronimy sens oraz
gotowos¢ do mowienia; podczas pracy nad forma zwiekszamy precyzje.
Najsilniejsza jest autokorekta, ale nie wolno zamieniac jej w diluga zgadywanke.
Jesli uczen nie odnajduje formy, nauczyciel podaje model i organizuje druga

probe.
Model mikrosekwencji: od trudnosci do samodzielnej wypowiedzi

Zobaczmy caly tok na jednym szkolnym przykiadzie. Klasa przygotowuje
ogloszenie o rzeczach znalezionych. Uczen modwi: ,Znalaztem telefon kolega”.
Sens jest zrozumialy, dlatego nauczyciel nie przerywa wypowiedzi. Zapisuje
przyktad i wraca do niego po zakonczeniu komunikatu. Pierwszym krokiem jest
diagnoza: uczen pomingt forme dopelniacza w wyrazeniu oznaczajacym
wiasciciela. Nauczyciel sprawdza, czy wystarczy pytanie ,.czyj telefon?” Jesli
uczen odpowiada ,,telefon kolegi”, przyczyng mogta by¢ chwilowa pomyika. Jesli
nie potrafi poprawic¢ formy, potrzebuje krdotkiego modelu.

Drugim krokiem jest zogniskowane objasnienie. Nauczyciel zestawia: ,,to
jest kolega” — ,to jest telefon kolegi”. Nie rozpoczyna wykladu o wszystkich

funkcjach dopehliacza. Pokazuje tylko znaczenie potrzebne w tej sytuacji: forma
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odpowiada na pytanie, do kogo nalezy przedmiot. Uczniowie wypowiadaja dwa
lub trzy naturalne potaczenia: ,plecak Ani”, ,klucze nauczyciela”, ,legitymacja
ucznia”. To ¢wiczenie kontrolowane: zakres wyboru jest maty, a uwaga skupia sie
na formie.

W trzecim kroku pojawia sie ¢wiczenie czeSciowo otwarte. Kazdy uczen
wymienia przedmiot, ktory moglby znalez¢ w szkole, i tworzy zdanie o jego
wiascicielu. Partner dopytuje: ,,Gdzie znalazte$ piornik uczennicy?” albo ,,Komu
go oddasz?” Uczen nadal korzysta z poznanego modelu, lecz sam dobiera tresc.
Nauczyciel stucha przede wszystkim aktualnie ¢wiczonej formy, a inne drobne
odchylenia zapisuje tylko wtedy, gdy utrudniajg porozumienie.

Czwartym krokiem jest zadanie komunikacyjne. Uczniowie redagujq
krotkie ogloszenia do szkolnego punktu rzeczy znalezionych. Musza poda¢, co
znaleziono, gdzie, jak rozpoznaC wiasciciela i do kogo nalezy sie zglosic.
Gramatyka wspolpracuje tu z leksyka, ortografig i etykieta: potrzebne sa nazwy

»

przedmiotéw, poprawny zapis, forma ,,zglo$ sie do...” oraz uprzejmy ton. Jesli
ogloszenie zostanie gtosno odczytane, dochodza wymowa i intonacja. Nie kazdy
podsystem otrzymuje osobne ¢wiczenie, lecz kazdy pomaga osiggna¢ wspolny cel.

Ostatnim krokiem jest ponowne uzycie i krétka refleksja. Uczen czyta
wlasne ogloszenie, zaznacza jedno miejsce, ktore sprawdzil, i odpowiada bez
wzorca na nowe pytanie: ,,Czyj przedmiot znalazte$?” Dowodem uczenia sie nie
jest to, ze klasa powtérzyla regule, lecz to, ze uczen samodzielnie uzy?t trafnej
formy w nowym zdaniu. Ta mikrosekwencja jest modelem mySlenia, a nie
obowigzkowym scenariuszem kazdej lekcji: nauczyciel skraca jg lub rozwija
zaleznie od celu i diagnozy. Warto uzasadni¢ ja jednym ciggiem: diagnoza

wskazala potrzebe, model wyjasnit forme, krotki trening jq ustabilizowal, a zadanie

komunikacyjne i druga proba sprawdzity uzycie w wypowiedzi.

Kroétka proba metodyczna

Jako przyszly nauczyciel wybierz sytuacje: w kawiarni, szkolny kiermasz,

pierwszy dzien wymiany albo podr6z pociagiem. Zaprojektuj krdtki fragment
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lekcji dla uczniow ukrainskojezycznych. Wskaz jeden obserwowalny rezultat,
maksymalnie sze$¢ jednostek leksykalnych wraz z kolokacjami lub formutami,
jeden potrzebny element fonetyczny, gramatyczny albo ortograficzny, mozliwy
przejaw interferencji, sposob profilaktyki oraz jedno uzycie stownika lub korpusu.
Zakoncz dziataniem, w ktérym uczen sam wybiera Srodki jezykowe, i okresl

dowod skutecznosci. To zadanie ¢wiczy metodyczne uzasadnienie projektu lekcji.

Zakonczenie

Uczen nie moéwi fonetyka, leksyka ani gramatyka osobno. Mowi calym
jezykiem. Najpierw styszy roznice, potem ja wymawia. Poznaje stlowo wraz z
forma, sgsiadami i sytuacjg. Konstrukcje gramatyczng laczy ze znaczeniem i
funkcjq. Pisownie przenosi do wiasnego tekstu. Stownik i korpus wykorzystuje
jako zrédta dowoddéw. Blad analizuje, poprawia i ponawia probe.

Nauczyciel moze na chwile zatrzymac¢ jedno ,kolo zebate”, aby je
wyregulowa¢. Musi jednak ponownie wlaczy¢ je do wypowiedzi. Wtedy dywan
znow staje sie dywanem, kanapa — kanapg, a jezyk zaczyna z uczniem

wspolpracowac.

Mysl do zapamietania

Podsystem jezyka warto wyodrebnic tylko na tyle dlugo, aby uczen
zrozumial i przeé¢wiczyl trudnosc. Ostatecznym sprawdzianem

uczenia sie jest ponowne uzycie formy w celowej wypowiedzi.

Sprawdz, czy zapamietales

13.Dlaczego integracja nie oznacza réwnomiernego C¢wiczenia wszystkich
podsystemow?

14.Jak przebiega droga od percepcji dzwieku do uzycia go w wypowiedzi?

15.Co oprocz thumaczenia powinien poznac uczen wraz z nowym stowem?

16.Jak dziala tréjkat: forma — znaczenie — funkcja?

17.Jakie pytania rozstrzyga stownik, a jakie korpus?

18.Czym roznigq sie interferencja, btad systemowy i pomytka wykonania?
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Stownik najwazniejszych pojec

Kompetencja lingwistyczna - znajomo$¢ sSrodkéw jezykowych i
umiejetnos¢ uzywania ich w komunikacji.

Kompetencja fonetyczna — rozpoznawanie i wytwarzanie dzwiekow oraz
postugiwanie sie akcentem, rytmem i intonacja.

Fonem — element systemu jezyka, ktorego zmiana moze odrozniC jeden
wyraz od drugiego.

Gloska — konkretny dzwiek mowy, ktory wymawiamy i styszymy.

Semantyzacja — udostepnianie uczniowi znaczenia nowej jednostki.

Rekcja — wymaganie przez wyraz okreslonej formy innego wyrazu, na
przyktad szukac kogo? czego?

Rejestr — sposéb uzycia jezyka odpowiedni do sytuacji, na przykilad
oficjalny, neutralny albo potoczny.

Indukcja — droga od przyktadow do samodzielnie odkrytej reguty.

Dedukcja — droga od podanej reguly do jej zastosowania w przyktadach.

Kolokacja — typowe polaczenie wyrazow, na przyklad podjac decyzje.

Frazeologizm — utrwalone potaczenie, ktorego znaczenie nie wynika wprost
ze wszystkich skladnikow.

Gramatyka pedagogiczna — opis formy, znaczenia i uzycia dostosowany
do potrzeb ucznia.

Korpus jezykowy - przeszukiwalny zbidr autentycznych tekstow
pokazujacy uzycie jednostek.

Interferencja — wpltyw pierwszego jezyka prowadzacy do formy nietrafnej
w jezyku docelowym.

Autokorekta — samodzielne rozpoznanie i poprawienie wiasnego btedu.
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WYKLEAD 6

Dzialaniowe, interaktywne i badawcze metody nauczania jezyka

polskiego

Czas: 90 minut

Pytanie przewodnie: Czy atrakcyjna metoda zawsze prowadzi do uczenia sie?

Escape room, z ktorego jezyk nie wyszed}

Poniedziatkowy poranek. Nauczyciel wchodzi do klasy z pudelkiem
kolorowych kart, kostka, kodami QR i napisem ESCAPE ROOM. Uczniowie od
razu prostujq sie w tawkach. Po czterdziestu minutach zdobyli punkty, otworzyli
trzy koperty i odnalezli hasto. Tylko jedna rzecz pozostala niejasna: czego nauczyli
sie po polsku?

— Ale przeciez uczniowie byli aktywni — moze kto$ zaprotestowac.

— Byli. Tylko czy aktywnos¢ ruchowa stata sie aktywnoscia jezykowa i
poznawczg?

Wiasnie tu zaczyna sie metodyka. Nie pyta najpierw: ,,Co bedzie
efektowne?” Pyta: ,,Co uczen ma umiec zrobic¢ po zajeciach i jaka dziatalnos¢
naprawde go do tego doprowadzi?” W tym wyktadzie porownamy metody pod

wzgledem ich przydatnosci do osiqgania okreslonych rezultatow.

Efekty uczenia sie

Po wykladzie student:

* dobiera metode do oczekiwanego rezultatu, tresci, wieku, poziomu jezykowego
i warunkéw pracy;

¢ projektuje praktyczne zadanie komunikacyjne, w ktorym jezyk prowadzi do
konkretnego wyniku;

® odrdéznia nauczanie problemowe, projektowe i badawcze;
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e organizuje wspolprace, dyskusje, debate, studium przypadku, odgrywanie rol,
dramatyzacje i webquest;

* wlacza argumentowanie, weryfikowanie informacji i refleksje do lekcji jezyka
polskiego;

e ocenia dydaktyczny sens grywalizacji oraz projektuje jezykowy klub, konkurs

lub miedzykulturowe dzialanie pozalekcyjne.

Mapa wykladu
6.1. Metoda zaczyna sie od rezultatu
6.2. Uczenie komunikacyjno—dzialaniowe
6.3. Metoda problemowa, projektowa i badawcza
6.4. Organizacja interakcji i wspoétpracy
6.5. Rozwijanie krytycznego myslenia
6.6. Grywalizacja w procesie dydaktycznym
6.7. Uczenie sie jezyka poza lekcja
6.8. Spajnosc decyzji metodycznej: od rezultatu do refleksji

Dlaczego wlasnie teraz wracamy do metod?

— O pracy w grupach, projekcie, debacie czy webquescie juz przeciez
mowiliSmy. Dlaczego wracamy do nich w osobnym wyktadzie? — Bo wczesniej
metoda stuzyla objasnieniu innego tematu: planowania, budowania zadania
komunikacyjnego albo pracy nad materialem jezykowym. WidzieliSmy ja w
dziataniu, lecz nie porzadkowaliSmy jeszcze zasad jej wyboru i konstrukcji.

Wczesniej obserwowates metode w konkretnym fragmencie lekcji. Dzisiaj
uczysz sie rozpoznawac ja po cechach, odrézniac od techniki i narzedzia, dobierac
do rezultatu oraz uzasadnia¢ wybor. W sameodzielnym projekcie fragmentu lekcji

pokazujesz, dlaczego wiasnie ta droga doprowadzi uczniéow do zamierzonego
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dziatania. Nie uczymy sie wiec tych samych nazw po raz drugi. Porzadkujemy
wczesniejsze doSwiadczenia i zamieniamy je w Swiadoma decyzje metodyczna.
Dlatego glowne pytanie tego wyktadu nie brzmi: ,,Co to jest projekt, debata
albo webquest?” Pytamy: kiedy dana metoda jest trafna, jak ja zbudowad,
jakiego dzialania wymaga od ucznia i po czym poznamy, ze doprowadzila do

uczenia sie?

6.1. Metoda zaczyna sie od rezultatu

— Mamy temat i atrakcyjng metode. Czy mozemy juz planowac lekcje? —
Jeszcze nie. Brakuje niemal wszystkiego: rezultatu, treSci, wieku, poziomu
jezykowego, czasu i warunkow. Sama lista: burza mézgow, debata, projekt,
Kahoot, praca w grupach, plakat, webquest — nie tworzy planu. To tak, jakby
wreczy¢ kucharzowi patelnie i powiedzie¢: ,,Ugotuj obiad”, nie pytajac, dla kogo,
Z Czego 1 po co.

Metoda nauczania to uporzadkowany sposob wspotdziatania nauczyciela i
uczniow prowadzacy do zamierzonego rezultatu. ProSciej: metoda jest droga, po

ktorej uczen dochodzi do dziatania wczesniej dla niego niedostepnego.

,»Memoo HaBUAaHHA — WX HABUA/NIbHO—NI3HABANLHOI Jisl/IbHOCMI YUHi8
00 pe3ynbmamie, BU3HAUEHUX 3A80AHHSIMU HABUAHHS .

—T. €. Hikimoga, O. JI. baiimaniBcekuy, K. T. ApuHOBCHKa,
MeToavKa BUK/IaJaHHS MOJIbCBbKOI MOBU B HOBIM yKpaTHCBKiM IIKOJIi:

HaBYa/JILHUU MTOCiOHUK, 2024, c. 108.

Kierunek jest jasny: do rezultatow. Dla porzadku pojeciowego rozroznijmy
cztery poziomy. Podejscie dydaktyczne wyznacza ogolng koncepcje uczenia, na
przyklad ukierunkowanie na dzialanie. Metoda porzadkuje dluzsza droge
nauczyciela i uczniow do rezultatu, technika jest pojedynczym ruchem, a forma
organizacyjna odpowiada na pytanie: kto z kim pracuje? Padlet, karta, nagranie
czy kostka sa narzedziami. Tego rozrdéznienia trzeba przestrzega¢ rOwniez na
egzaminie: narzedzie, technika i uklad pracy moga wspieraC metode, ale jej nie
zastepuja.
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Pytanie kontrolne: czy metoda przejdzie granice?

Wyobrazmy sobie, ze kazda metoda przed wejsciem do lekcji pokazuje
paszport: rezultat, dzialanie ucznia, material, warunki oraz dowod uczenia sie. Jesli
rezultat brzmi: ,,Uczen A2 potrafi poprosi¢ o wyjasnienie i upewnic sie, ze dobrze
zrozumial”, debata oksfordzka nie przejdzie kontroli. Lepsze bedzie odgrywanie
16l z lukq informacyjna: jedna osoba zna zmieniony plan wycieczki, druga ma starg
wersje i musi dopyta¢. Metafora prowadzi do konkretnego kryterium: metoda jest

trafna wtedy, gdy jej dzialania rzeczywiscie prowadza do zaplanowanego

rezultatu.
Metoda przechodzi kontrole graniczna
REZULTAT DZIALANIE METODA WSPARCIE DOWOD
Co uczen zrobi? Czego sprébuje? Jaka droga pomoze? Co utatwi start? Po czym poznamy

efekt?

Nazwa metody pojawia sie dopiero po okresleniu rezultatu i dziatania ucznia.

Schemat 1. Metode dobieramy od rezultatu i dziatania ucznia, nie od atrakcyjnej
nazwy.

Dobor odbywa sie przez cztery filtry: rezultat i tres¢; wiek; poziom
jezykowy; warunki pracy. Ten sam temat nie wymusza tej samej metody. Uczen
A1l moze wybra¢ trzy zasady korzystania z telefonu i uzasadni¢ je prostym bo.
Uczen B1 — poréwnac argumenty. Uczen B2 — sprawdzi¢ dane uzywane przez obie
strony.

Rusztowanie jezykowe to czasowe wsparcie: model, bank zwrotow, pytania,
schemat wypowiedzi albo karta roli. Nauczyciel nie wchodzi po drabinie za ucznia.

Ustawia jq tam, gdzie uczen sam jeszcze nie dosiega.

Pytanie kontrolne: metoda czy przebranie?
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Zatrzymajmy sie przy czterech deklaracjach: ,,Robimy projekt — uczniowie
przez dziesie¢ minut wykonajq plakat”; ,Moja metodg jest Canva”;
,Przeprowadzimy debate — kazdy powie, czy temat mu sie podoba”; ,Zrobimy
webquest — uczniowie sami wyszukaja dowolne strony”. Co tu jest tylko
przebraniem? W pierwszym przypadku nie ma dluzszego procesu ani odbiorcy, w
drugim narzedzie udaje metode, w trzecim brakuje tezy i struktury
argumentowania, w czwartym — dobranych Zrodel oraz procedury ich analizy.
Analiza pomaga zrozumie¢, ze nazwa metody zobowigzuje do okreslonej
konstrukcji dzialania; nie wystarczy nazwac aktywnosS¢ projektem, debata czy
webquestem.

Wiek uczniow zmienia przede wszystkim stopien abstrakcji, dlugosc
dziatania i zakres odpowiedzialnosci. Milodszy uczen potrzebuje konkretnej
sytuacji, widocznego wyniku i krotkich etapow. Nastolatek moze pracowac z
konfliktem wartosci, porownywac zrodta i planowac dluzszy projekt, ale takze
potrzebuje jezyka do wykonania zadania. Wysoki poziom poznawczy nie zastepuje
poziomu jezykowego. Uczen moze mieC dojrzala opinie, lecz nie umieC jeszcze

wyrazic jej po polsku bez banku zwrotow.

Jeden rezultat — trzy poziomy

Rezultat brzmi: ,,Uczen potrafi zareagowa¢ na nieporozumienie”. Na Al
otrzymuje obrazkowa sytuacje w kawiarni i trzy ramy: Nie zamawialem...;
Prosze...; Czy moze pan...? Na A2 role zawieraja rozne zamdwienia, a partnerzy
muszg znalez¢ pomyltke. Na B1 sytuacja obejmuje reklamacje i potrzebe
uzasadnienia rozwigzania. Dzialanie spoleczne pozostaje podobne, lecz rosnie
samodzielnosc¢, jezyk i liczba warunkow. Tak wilasnie poziom modyfikuje metode,

nie odbierajac jej sensu.

6.2. Uczenie komunikacyjno—dzialaniowe

— Uczniowie poprawnie wstawili forme czasownika prosi¢ w dziesieciu
zdaniach. Czy to znaczy, ze potrafig juz poprosi¢ o pomoc? — Sprawdzmy. Gdy
go$¢ pyta, jak dojs¢ do biblioteki, zapada cisza. Cwiczenie nie bylo
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bezwartosciowe — zbudowato fragment sprawnosci. Nie stworzylo jednak sytuacji,

w ktorej trzeba samodzielnie uzy¢ jezyka, aby osiggnac cel.

,, Obecnie gtownym celem nauczania jezyka obcego jest rozwijanie
kompetencji komunikacyjnej uczqcych sie, definiowanej jako
umiejetnosc¢ postugiwania sie systemem jezykowym w konkretnych
sytuacjach”™.

— E. Lipinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego, 2005, s. 15.

W podejsciu ukierunkowanym na dzialanie uczen za pomoca jezyka
wykonuje zadania w Swiecie spotecznym: uzgadnia, pyta, wybiera, wyjasnia,
przekonuje, przekazuje informacje. Zadanie komunikacyjne ma odbiorce, cel i
wynik. Uczen dobiera tres¢ oraz srodki, a rezultat nie musi by¢ identyczny dla
wszystkich. Nie powtarzamy tu podzialu na recepcje, produkcje, interakcje i
mediacje z wykladu 4. Skupiamy sie na konstrukcji zadania i doborze metody,

ktora prowadzi ucznia do wyniku.
Czy jezyk ma tu prace?

Porownaj dwa polecenia. A: ,,Uzupehij: Czy moze pani __, gdzie jest
dworzec?” B: ,,Masz mape bez nazw ulic. Partner zna trase, lecz nie moze pokazac
jej palcem. Zapytaj, dopytaj i zaznacz droge. Porownajcie mapy”. W A uczen
¢wiczy forme. W B uzywa form, by zdoby¢ brakujacg informacje. Oba etapy sa
potrzebne w sekwencji: zauwazenie wzoru — krotki trening - dzialanie -
informacja zwrotna — druga proba.

Pelne zadanie komunikacyjne zwykle zawiera cztery elementy: cel
pozajezykowy, luke informacyjna lub opinii, wybér sSrodkéw oraz
sprawdzalny wynik — decyzje, plan, instrukcje albo rozwigzanie. Nawet na Al
mozna dokona¢ prawdziwego wyboru: z dwdéch jadlospisow wybra¢ zestaw dla
osoby, ktora nie je miesa, i zamowiC go, korzystajac z ramek Poprosze...; Czy

jest...?; Bez..., prosze.

Szkolna sytuacja: regulamin zaczyna mowic
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Klasa siddma czyta regulamin biblioteki. Zamiast odpowiadac jedynie na
pytania do tekstu, uczniowie otrzymujq role: nowy uczen nie rozumie dwaéch
zasad; bibliotekarka chce ograniczyC sp6znione zwroty; samorzad proponuje
bardziej przyjazny zapis; uczen potrzebuje ksigzki, ktorg kto$ przetrzymuje. Grupa
ma przygotowac trzy jasne zasady oraz krotka wiadomosc¢ dla nowych uczniow.
Czytanie staje sie zrodlem danych, rozmowa — miejscem uzgadniania, pisanie —
sposobem przekazania wyniku.

Dzialanie nie oznacza rezygnacji z poprawnosci. Po pierwszej probie
nauczyciel wybiera jedng lub dwie formy, ktére rzeczywiscie utrudniaty
wykonanie zadania, krotko je porzadkuje i organizuje druga probe w zmienionej
sytuacji. W ten sposob jezykowa precyzja wraca do komunikacji, a nie pozostaje

osobng karta pracy.

6.3. Metoda problemowa, projektowa i badawcza

— Nauczanie problemowe, projekt i badanie brzmig podobnie: w kazdym
uczen dziala i poszukuje. Czy sg wiec trzema nazwami tego samego? — Nie.
Rdéznig sie pytaniem, przebiegiem i wynikiem. Uczniowie zauwazaja, ze szkolne
komunikaty po polsku sa niezrozumiate dla mtodszych kolegéw. Jesli analizuja,
dlaczego teksty sq trudne i jak je uprosci¢ — pracuja problemowo. Jesli przez dwa
tygodnie tworza dostepny dwujezyczny przewodnik — realizuja projekt. Jesli
formutujg pytanie, zbierajg komunikaty, ustalajg kryteria zrozumiatosSci, badaja

odbior i wyciaggaja wnioski — prowadza mate badanie.
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Trzech podobnych, ale nie takich samych

PROBLEM PROJEKT BADANIE
PUNKT WYJSCIA PUNKT WYJSCIA PUNKT WY|SCIA
sprzecznos¢ lub pytanie dtuzszy proces dla odbiorcy pytanie i zebrane dane
WYNIK WYNIK WYNIK
rozwiazanie produkt lub wniosek z dowodoéw
\ z uzasadnieniem ) \ dziatanie publiczne \ i ograniczen )

Metody mozna taczyd, ale nie wolno uzywac ich nazw zamiennie.

Schemat 2. Problem, projekt i badanie rozniq sie punktem wyjscia oraz

oczekiwanym wynikiem.

Nauczanie problemowe: rozwigzanie sprzecznosci

Problem dydaktyczny nie jest po prostu trudnym ¢wiczeniem. Nie da sie
go rozstrzygna¢ przez odtworzenie gotowej odpowiedzi. Uczen zauwaza
sprzeczno$¢, formuluje hipoteze, korzysta z danych i uzasadnia rozwigzanie.
Przyktad: dwa szkolne ogloszenia przekazuja te sama informacje. Pierwsze jest
poprawne, ale zbyt dlugie; drugie krotkie, lecz pomija warunek. Jak stworzyc¢

trzecig wersje?

Projekt: dluzsza droga do produktu dla odbiorcy

,, OCHOBHA Mema memooOy NpoeKmi8 — HAOaHHS YUHSAM MOHCAUBOCMI
CcamMocmiliHO ompumMy8amu 3HaHHsS y Npoyeci 8UPileHHs NPaAKMUYHUX
3a80aHb, sIKi nompebylomb iHmezpayii 3HaHb 3 pizHUX chep”.

—T. €. Hikimoga, O. JI. bBamumaniBcekui, K. T. fIpyHOBCBKa,
MeTovKa BUK/IaZilaHHS M0JIbCbKOT MOBH B HOBIM yKpaiHCBKIW LIKO/I:

HaBUYa/IbHUM TT0CiOHUK, 2024, c. 115.

Projekt ,Sladami polszczyzny w naszym mieScie” moze zakonczyC sie

mapqg, spacerem audio albo wystawa. Uczniowie ustalaja pytanie przewodnie,
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zrodla, zasady etyczne, role, terminy i odbiorce. Sam plakat nie czyni projektu.
Potrzebne sg etapy, decyzje uczniéw, odpowiedzialnos¢, informacja zwrotna oraz

publiczny sens produktu.

Badanie: pytanie spotyka dowody

Badanie uczniowskie to uporzadkowane poszukiwanie odpowiedzi za
pomocq danych. Klasa moze sprawdzi¢, jakie formuly powitania wystepuja w
trzech podcastach mtodziezowych albo jak automatyczny ttumacz przektada formy
grzecznosciowe w wiadomosci do kolegi i dyrektora. Cykl obejmuje: pytanie —
przypuszczenie — material — kryteria — analize — wniosek — ograniczenia. Po
szeSciu przyktadach uczciwy wniosek brzmi: ,,W naszym niewielkim materiale

zauwazylisSmy...”, nie: ,,Polacy zawsze mowig...”.

Pytanie rozstrzygajace: problem, projekt czy badanie?

— Mamy rozwigza¢ sprzecznosSc i uzasadni¢ decyzje. Ktora droga bedzie
najtrafniejsza? — Nauczanie problemowe. — Potrzebujemy produktu dla odbiorcy i
dluzszego procesu? — Projekt. — Chcemy odpowiedzie¢ na pytanie na podstawie
zebranych danych? — Badanie. Metody moga sie laczyc, ale ich nazwy nie sg

synonimami. Rozstrzyga nie temat, lecz rodzaj pracy ucznia i oczekiwany
wynik.
Jedno zjawisko — trzy drogi

Materiatem sg polskojezyczne komunikaty szkolne kierowane do mtodszych
uczniow. W pracy problemowej uczniowie wyjasniaja, dlaczego dwa poprawne
jezykowo ogloszenia sq rdéznie rozumiane, i tworzga czytelniejsza wersje. W
projekcie przygotowuja dla nowych uczniow krotki przewodnik po szkolnych
komunikatach, testujg go i poprawiaja. W badaniu gromadza ogloszenia, ustalaja
kryteria zrozumiatosci, sprawdzaja odbidr na niewielkiej grupie i ostroznie opisuja
wyniki. Temat jest ten sam. Inne sg pytania, czas, odpowiedzialnos¢ i wynik. Ten

przyktad pokazuje trzy odmienne konstrukcje metodyczne.
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Nauczyciel w tych metodach nie znika. W pracy problemowej dba o jakos¢
danych i sens pytania. W projekcie pomaga wyznaczy¢ kamienie milowe,
kontroluje realno$¢ planu oraz bezpieczenstwo publikacji. W badaniu uczy
ogranicza¢ wniosek do materialu i oddziela¢ obserwacje od interpretacji.

Samodzielnosc¢ nie oznacza pozostawienia ucznia bez narzedzi.

6.4. Organizacja interakcji i wspolpracy

— Czy wystarczy przesungC tawki i powiedziec: ,,Pracujcie w grupach”? —
Nie. Jedna osoba wykonuje zadanie, druga szuka obrazka, trzecia patrzy, czwarta
pyta: ,,Co mamy napisac?” Organizacyjnie powstala grupa. Z perspektywy

dydaktycznej nie doszto jednak do rzeczywistej wspotpracy.

,, CymHicmb IHmepakmueHux memoaig y momy, Wo Ha8UaHHS
8i00y8aembCsl WASIXOM 83AEMOOIT 8CiX MUX, XMO HABUAEMbCS | HABUAE.
I]e HaguaHHs y 83aeMO0ii ma cnienpayi, 8 IKOMy i uumeb, i YuHi €
cy6’eKmamu HaguaHHs ”.

— O. Komap, [HTepakTUBHI MeTOAY HAaBYaHHS B Cy4YaCHiW JUJaKTHLi,

2013, c. 6.

W wykladzie 4 interakcje omawialiSmy jako tryb aktywnosci jezykowe;.
Tutaj nie powtarzamy tej typologii; pytamy, jak metoda organizuje wspotprace.
Prawdziwa wspolpraca potrzebuje wspélzaleznosci, odpowiedzialnosci kazdej
osoby, rownego dostepu do glosu, jezykowych zwrotow do uzgadniania oraz
refleksji nad sposobem dzialania. W ukladance o wycieczce kazdy ekspert
otrzymuje inne dane: transport, koszty, program albo dostepnos¢. Dopiero po

polagczeniu informacji grupa moze podjac¢ decyzje.

Rozmowa, dyskusja i debata

Wymiana informacji, Pytania, kolejnosc zabierania

Rozmowa o . - .
doswiadczen i reakcji. glosu, stuchanie.
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Wspolne badanie
Problem, materiaty, bank
Dyskusja kontrowersyjnego pytania i
zwrotow, podsumowanie.
mozliwa zmiana stanowiska.

Obrona lub odrzucenie tezy Role stron, czas, kolejnosc¢,
Debata _ o
wedlug regut. kryteria argumentu i riposty.

Argument nie jest glosniejszq opinia. Pomaga prosty model: stanowisko —
uzasadnienie — przyklad lub dowod - wniosek. Przed dyskusja uczniowie
potrzebuja uchwytow jezykowych: Rozumiem ten punkt, jednak...; Na jakiej
podstawie tak sqdzisz?; Ten przyktad potwierdza..., ale nie dowodzi...; Chciatbym

doprecyzowdc....

Ukladanka, ktora potrzebuje kazdego

Temat: bezpieczna wycieczka do Krakowa. Kazdy ekspert otrzymuje inny
materiat: transport, budzet, program albo dostepnos¢. Najpierw eksperci
porzadkuja dane, nastepnie wracaja do grup macierzystych. Zespot uklada plan
mieszczacy sie w budzecie i uzasadnia dwa kompromisy. Jesli wszyscy dostang ten
sam tekst, rozmowa moze staC sie dekoracjq. Jesli kazda czeSc¢ jest konieczna do
decyzji, powstaje rzeczywista wspotzaleznosc.

Po pracy grupowej nie wystarczy poprosi¢ o pokazanie plakatu. Kazda
osoba odpowiada za inny Slad pracy: jedna wyjasnia decyzje zespohu, druga
wskazuje uzyte zrodlo, a trzecia nazywa moment, w ktorym grupa zmienita plan.
Wtedy widoczny jest zarowno wspolny wynik, jak i indywidualne rozumienie.
Oceniamy nie osobowosS¢ czy ,aktywnosc¢”, lecz konkretny wkiad i jakosc¢

jezykowego dziatania.

Metodyczny casting: przypadek, rola, dramatyzacja, webquest

Nazwa zobowiazuje do konstrukcji. Scenka z gotowym dialogiem nie jest

pelnym odgrywaniem rol, szybki plakat nie staje sie automatycznie projektem, a
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polecenie ,znajdZcie co$ w internecie” nie tworzy webquestu. W roli uczen
otrzymuje intencje i brakujacg informacje; w webquescie — zadanie, proces, role,

dobrane Zrodta, kryteria i produkt.

Rozpoznajmy metode po sladach

— Zespol ma podja¢ decyzje przy niepeinych danych i uwzgledni¢ kilka
perspektyw. Co rozpoznajemy? — Studium przypadku. — Partnerzy majq rézne cele
i informacje, dlatego musza reagowac spontanicznie? — Odgrywanie rol. —
Uczniowie interpretuja konflikt przez glos, pauze i gest? — Dramatyzacje. — Zrédla
zostaly dobrane wczes$niej, a role prowadza do wspolnego produktu? — Webquest.
Kazde rozpoznanie konczymy pytaniem: po jakiej cesze konstrukcyjnej
poznaliSmy metode? Dzieki temu nie zapamietujemy samych nazw, lecz
potrafimy uzasadni¢ wybor na egzaminie i przelozy¢ go na temat szkolny.

Dramatyzacja wymaga bezpiecznego wyboru. Niesmialy uczen nie musi
wystepowac publicznie. Moze by¢ narratorem, autorem didaskaliow, rezyserem
glosu albo pracowac¢ w parze. Dostosowanie formy nie obniza celu: nadal analizuje
intencje, relacje, intonacje i znaczenie. InteraktywnoS¢ nie moze oznaczac

przymusu ekspozycji.

6.5. Rozwijanie krytycznego myslenia

— Tysigc udostepnien. Czy to juz dowod prawdziwosci? — Nie. Na ekranie
pojawia sie wiadomos¢: ,,Od przysztego tygodnia wszystkie polskie szkoly
rezygnuja z prac domowych — poinformowat ekspert”. Uczen méwi: ,,To musi by¢
prawda”. Nauczyciel jezyka polskiego nie wychodzi poza swoj przedmiot, gdy
pyta o autora, znaczenie stowa wszystkie, dowdd i intencje nagtdwka. Wiasnie
analizuje jezyk dzialajacy publicznie.

Krytyczne myslenie nie oznacza krytykowania wszystkiego. To badanie
twierdzenia: co dokladnie powiedziano, na jakiej podstawie, czego brakuje i czy
wniosek wynika z danych. W wykladzie 4 krytyczna recepcja towarzyszyta pracy z
materialem autentycznym. Tutaj interesuje nas organizacja metody: pytanie,
kryteria, poréwnanie zrodel, wniosek i refleksja. Uczniowie moga poréwnac
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sensacyjny post z oficjalnym komunikatem, zaznaczy¢ wyrazenia pewnosci i
ostroznosci, odrézni¢ fakt od opinii, sprawdzi¢ date i autora, a potem przepisac

nagltowek neutralnie.

Detektyw informacji

Karta pracy zawiera pie¢ pytan: Kto publikuje? Jakie podaje dowody? Co
jest faktem, a co opinig? Jaka jest data i pelny kontekst? Czy informacje
potwierdza inne wiarygodne zrodio? Zespot konczy nie oceng ,,prawda/fatsz” z

intuicji, lecz krotkim werdyktem z uzasadnieniem i linkiem.

Argument pod lupa

Zdanie ,Nalezy zakaza¢ telefonéw, bo telefony przeszkadzajq” brzmi jak
argument, lecz wilasciwie powtarza teze. Uczniowie pytaja: jaka przestanka ja
wspiera, czy podano przyklad lub dane, jaki jest zakres wniosku i czy istnieje
kontrprzyklad. Precyzyjniejsza wersja moze brzmiec: ,,Podczas samodzielnego
pisania testu telefony powinny pozostawaC poza zasiegiem, poniewaz
powiadomienia rozpraszaja, a dostep do komunikatorow utrudnia zapewnienie
samodzielnos$ci. Ograniczenie nie musi obejmowac zadan, w ktérych telefon jest
zaplanowanym narzedziem”. Mocniejszy argument okazuje sie takze
dokladniejszy jezykowo.

Krytyczne myslenie rozwijamy rowniez wtedy, gdy uczen korzysta z
odpowiedzi generatora tekstu. Nie pytamy wylacznie: ,,Czy to napisata sztuczna
inteligencja?” Pytamy: ktore twierdzenie mozna sprawdzi¢; skad pochodzi
informacja; czy podany przyklad istnieje; czego odpowiedZ nie uwzglednia; jak
zmieni sie wniosek po poréwnaniu ze zZrédtem. Narzedzie moze podsung¢ materiat

do krytycznej pracy, lecz nie przejmuje odpowiedzialnosci za weryfikacje.
Refleksja nie jest ankieta zadowolenia

Pytanie ,,Podobalo sie?” daje opinie o zajeciach, ale niewiele mowi o

uczeniu sie. Refleksja odstania proces: Ktéry argument zmienit twoje stanowisko?
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Jak sprawdziteS zrodio? W ktérym momencie grupa utknela? Jakiego zwrotu

potrzebowales, aby uprzejmie sie nie zgodzic? Co poprawisz w drugiej prébie?

6.6. Grywalizacja w procesie dydaktycznym

— Za szybka odpowiedz uczen dostaje pie¢ punktow, za blad traci jeden. Czy
taki system motywuje klase? — Spojrzmy na skutek. Po tygodniu trzy osoby walczq
0 zwyciestwo, reszta przestala patrzeC na tabele. To jest grywalizacja, ale
niekoniecznie dobra.

Grywalizacja wykorzystuje mechanizmy znane z gier — misje, poziomy,
narracje, wybor sciezki, informacje zwrotng, wspoétprace, odznaki lub punkty — w
procesie, ktory sam gra nie jest. Krotkie ,,Tabu” jest gra dydaktyczna; system

misji roztozony na kilka lekcji — grywalizacja.
Spor metodyczny: czy punkty pomagajq?

Pierwszy argument brzmi: ,Punkty nagradzaja szybkos¢ i zawstydzaja
stabszych”. Kontrargument: ,,Moga pokazywac¢ postep i dawa¢ informacje
zwrotng”. Ktora strona ma racje? Odpowiedz zalezy od projektu. Publiczny
ranking btedéw szkodzi. Wspdlna misja, w ktorej zespot przechodzi poziom po
zastosowaniu strategii komunikacyjnej — prosbie o wyjasnienie, doprecyzowaniu,
mediacji — moze wspieraC uczenie sie. Nie sam punkt, lecz zachowanie, ktore
punkt nagradza, rozstrzyga o wartosci mechanizmu.

Przed uruchomieniem mechanizmu nauczyciel pyta: jaki rezultat on wspiera;
co nagradza; czy kazdy moze sie rozwijaC; czy rywalizacja jest potrzebna; czy
zasady sa bezpieczne; co pozostanie po usunieciu punktéw. Jesli zostaje puste

klikanie, gra przestonila jezyk.

Napraw ranking

Rozwazmy system: pie¢ punktow za pierwszq odpowiedz, minus jeden za
blad, publiczna tabela wynikow. Nauczyciel zachowuje element gry, ale zmienia
mechanizm tak, aby wspieral jezyk. Zamiast rankingu wprowadza wspdlny licznik

strategii: klasa zdobywa kolejne poziomy za trafne dopytanie, wyjasnienie
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partnerowi, samokorekte i uzasadnione uzycie zrodla. Alternatywa jest
indywidualna mapa postepu bez publicznego poréwnywania. Po zmianie pytamy:
jakie zachowanie teraz optaca sie uczniowi? Ta analiza pokazuje, ze naprawa
grywalizacji zaczyna sie od zmiany tego, co system wzmacnia.

Dydaktycznie bezpieczna grywalizacja nie odbiera prawa do bledu. Jesli
pomytka automatycznie oznacza kare, uczen moze wybiera¢ milczenie i
najprostsze formy. Lepiej nagradzac¢ probe zastosowania strategii, poprawe drugiej
wersji, wspotprace lub ukonczenie sensownej misji. Emocje sa paliwem, ale

kierownica pozostaje rezultat uczenia sie.

6.7. Uczenie sie jezyka poza lekcja

— Skoro dzialanie odbywa sie poza lekcja, czy mozna zrezygnowac z celu i
kryteriow? — Nie. Pozalekcyjnos¢ nie oznacza dydaktycznej dowolnoSci. Méwimy
o niej wtedy, gdy uczen otrzymuje wiecej przestrzeni na wybor, spotkanie i
autentyczne dziatanie, ale nadal wie, po co uzywa polszczyzny i jaki $lad

pozostawi jego praca.

Poza lekcja — nadal z jezykowym celem

KLUB JEZYKOWY KONKURS

regularna rozmowa
i wspdlnota

wyzwanie z jasnymi
kryteriami

AUTENTYCZNE

DZIALANIE

odbiorca « cel « jezyk - refleksja

PROJEKT
MIEDZYKULTUROWY

wspétpraca z realnym partnerem

Schemat 3. Klub, konkurs i projekt miedzykulturowy majq réznq forme, lecz

potrzebujq autentycznego dziatania jezykowego.

Moéwimy po polsku — klub, do ktérego chce sie wracac
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Miesieczny klub nie powinien byC dodatkowa lekcja bez ocen. Kazde
spotkanie ma lekki, rozpoznawalny rytm: krotki jezykowy rozruch, temat wybrany
przez uczestnikow, dzialanie w parach lub zespolach i jedno zdanie refleks;ji.
Przykladowo ,Kawiarnia pytan” laczy rozmowe z polskim gosciem online,
przygotowanie pytan, moderowanie spotkania i poOzniejsze opracowanie trzech
najciekawszych odpowiedzi. Uczniowie moga wybra¢ role prowadzacego,

kronikarza, autora pytan albo osoby przygotowujacej stownik spotkania.
Konkurs, ktory sprawdza cos wiecej niz szybkos¢

Konkurs ,,Polski komunikat dla naszej szkoly” moze polegac na stworzeniu
krotkiego nagrania, plakatu dzwiekowego lub instrukcji dla polskojezycznego
goScia. Kryteria sg jawne: zrozumiato$¢, trafnos¢ jezykowa, dostosowanie do
odbiorcy, wiarygodno$¢ informacji i samodzielnos¢. Warto dopusci¢ prace
indywidualng oraz zespotowa, r6zne formaty i informacje zwrotng dla wszystkich,

aby rywalizacja nie usuwata uczniow potrzebujacych wiecej czasu.

Projekt miedzykulturowy: partner, nie pocztoéwka

Projekt ,,Jedna szkola — dwa spojrzenia” taczy klase z partnerska szkolg w
Polsce. Uczniowie nie tworzq katalogu stereotypéw o ,,Polakach” i ,,Ukraincach”.
W malych zespolach porownuja konkretne doSwiadczenie — przerwe szkolna,
jezyk uprzejmosci, uczniowskie tradycje — na podstawie pytan, wywiadow i
przyktadéw. Wspélnym produktem moze by¢ dwujezyczny podcast. Potrzebne sa
zgody, ochrona wizerunku, zasady komunikacji, sprawdzenie faktow i refleksja

nad tym, co zaskoczyto oraz co wymaga ostrozniejszego wniosku.

Czy wydarzenie uczy?

Rozwazmy pomyst: ,,Dzien jezyka polskiego — quiz, piosenka, konkurs i
zdjecia”. Czego brakuje, aby wydarzenie naprawde uczyto? Trzeba dopisac cztery
elementy: obserwowalny rezultat jezykowy, autentycznego odbiorce, role dla
kazdego ucznia oraz dowod uczenia sie. Dopiero wtedy wydarzenie staje sie

czeScig programu, a nie atrakcyjng przerwa od niego. Ta analiza prowadzi do
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prostego kryterium: wydarzenie ma wartos¢ dydaktyczng wtedy, gdy mozna
wskazac jezykowe dzialanie ucznia i jego rezultat.

Pozalekcyjna praca moze taczy¢ kilka metod. Klub przygotowuje pytania,
prowadzi rozmowe i refleksje; konkurs wykorzystuje element grywalizacji, lecz
ma jawne kryteria; projekt miedzykulturowy obejmuje badanie, wspoltprace i
produkt. Nie trzeba jednak upycha¢ wszystkich metod w jednym wydarzeniu.
Lepiej wybra¢ dwa spéjne dzialania niz stworzy¢ festiwal atrakcji bez czasu na
jezyk.

Warto takze zaplanowac dostepnos¢ uczestnictwa. Uczen moze mowic na
Zywo, przygotowac nagranie, opracowac transkrypcje, moderowac czat, tworzyc
stownik albo weryfikowa¢ zrédla. Rozne role prowadza do wspolnego celu i
pozwalaja uczestniczy¢ bez obnizania wymagan poznawczych. Warunkiem jest

jasne okreslenie, czego jezykowo uczy kazda rola.

6.8. Spojnos¢ decyzji metodycznej: od rezultatu do refleksji

— Wracamy do pudelka z kartami, kostka i kodami QR. Czy teraz mamy je
wyrzuci¢? — Nie. Potrafimy juz zada¢ wlasciwe pytanie: jakq prace wykonajq dla
uczenia sie? Ostatni model taczy elementy: rezultat — dzialanie ucznia — metoda
— wsparcie - dowéd — refleksja.

Jesli rezultat brzmi: ,,Uczen potrafi zweryfikowac¢ informacje i przedstawic
uzasadniony wniosek”, samo obejrzenie filmu nie wystarczy. Potrzebujemy
porownania zrodel, kryteriow oceny i wypowiedzi z dowodem. Metoda moze by¢
mate badanie albo webquest, wsparciem — karta pytan i bank zwrotow, dowodem —
notatka z linkami oraz ustne uzasadnienie, a refleksja — odpowiedz na pytanie: co

zrobites, gdy Zrodia sobie przeczyty?
Model podsumowujacy: szes¢ powigzanych decyzji

Model obejmuje sze$¢ ogniw: rezultat, dziatanie, metode, wsparcie, dowod i
refleksje. Kazde kolejne ogniwo musi wynika¢ z poprzedniego. ,,Debata” nie
polaczy sie z rezultatem ,,uczen A1l potrafi zapytac o cene”, a ,,webquest” nie moze
konczyc¢ sie skopiowang lista linkow. Kazde polaczenie wymaga uzasadnienia.
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Jesli ktoregos ogniwa brakuje, metoda nie przechodzi ostatniej kontroli. Model

pozwala zbudowac spojng odpowiedz jako ciag decyzji, a nie liste modnych nazw.

Siedem zasad wyboru metody

19.Zaczynaj od rezultatu, nie od nazwy metody.

20.0drozniaj aktywnos¢ widoczng od rzeczywistej pracy jezykowej i poznawczej.
21.Dostosuj samodzielnos¢ do wieku, poziomu i dostepnego wsparcia.

22.W grupie buduj wspotzalezno$¢ oraz odpowiedzialno$¢ kazdego ucznia.
23.Wymagajac argumentu, ucz takze jezyka argumentowania.

24.7r6dla cyfrowe sprawdzaj pod wzgledem autora, daty, dowodéw i kontekstu.

25.Po dziataniu zostaw miejsce na informacje zwrotng, drugg probe i refleksje.

Sprawdz, czy zapamietales

* Dlaczego karta, Padlet i kostka nie sg samodzielnie metodami?

* (Czym zadanie komunikacyjne rdzni sie od ¢wiczenia formy?

e Jaka jest roznica miedzy problemem, projektem i badaniem?

¢ Kiedy praca kilku o0sdb staje sie uczeniem kooperacyjnym?

e (Czym rozniq sie dyskusja i debata?

¢ Jak rozpoznac studium przypadku, odgrywanie rol, dramatyzacje i webquest?
® Po czym poznac dydaktycznie uzasadniong grywalizacje?

* (o sprawia, ze klub, konkurs lub projekt miedzykulturowy rozwija jezyk?

Kroétka proba metodyczna

Wybierz jedng sytuacje: klasa szosta A1/A2 ma poprosi¢ o pomoc i
doprecyzowa¢ droge; klasa 6sma A2/B1 — wybra¢ wiarygodng informacje o
wydarzeniu i uzasadni¢ wybor; klasa dziesigta B1/B2 — przedstawi¢ stanowisko
wobec uzywania generatywnej sztucznej inteligencji w pracy domowej. Przygotuj
miniaturowy projekt w siedmiu punktach: rezultat, metoda z uzasadnieniem,
material lub Zrodla, instrukcja i role, rusztowanie jezykowe, dowod uczenia sie

oraz pytanie refleksyjne.
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Stownik najwazniejszych pojec

Metoda — uporzadkowana droga wspoéidziatania nauczyciela i uczniow
prowadzaca do rezultatu.

Technika — konkretny ruch zastosowany na tej drodze, na przyktad: pomysl
— porozmawiaj w parze — podziel sie.

Zadanie komunikacyjne — dzialanie, w ktorym jezyk stuzy osiagnieciu
wyniku: decyzji, planu, informacji albo rozwigzania.

Rusztowanie — czasowe wsparcie, dzieki ktéremu uczen wykonuje zadanie
samodzielniej.

Uczenie kooperacyjne — wspolpraca oparta na wzajemnej zaleznosci i
odpowiedzialnosci kazdej osoby.

Studium przypadku — analiza konkretnej, nieidealnej sytuacji zakonczona
uzasadniong decyzja.

Webquest — kierowane poszukiwanie w dobranych Zrodtach prowadzace do
wspolnego produktu.

Grywalizacja — wykorzystanie mechanizmu gry do wspierania dtuzszego
procesu uczenia sie.

Refleksja — Swiadome rozpoznanie, co zadziatalo, na jakiej podstawie i co
zmieni¢ w kolejnej probie.

Podejscie dydaktyczne — ogolna koncepcja tego, jak rozumiemy uczenie sie
jezyka i role dziatania ucznia.

Forma organizacyjna — sposob zorganizowania uczestnikow pracy:
indywidualnie, w parze, w grupie albo z calg klasa.

Nauczanie problemowe — praca nad sprzecznoscig lub pytaniem, ktorego
nie da sie rozstrzygnac¢ przez odtworzenie gotowej odpowiedzi.

Projekt dydaktyczny — diuzszy, etapowy proces prowadzacy do produktu
potrzebnego konkretnemu odbiorcy.

Badanie uczniowskie — uporzadkowane poszukiwanie odpowiedzi na

pytanie za pomoca danych, kryteriow i ostroznego wniosku.
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Dyskusja — wspoélne badanie kontrowersyjnego pytania, w ktorym uczestnik
moze zmieni¢ stanowisko pod wplywem argumentow.

Debata — obrona albo odrzucenie tezy wedtlug ustalonych rol, czasu i zasad
argumentowania.

Gra dydaktyczna — zamkniete dzialanie z regulami gry, wykorzystane do

osiaggniecia konkretnego celu uczenia sie.

Mysl do zapamietania

Metoda nie jest atrakcjq dolqczonq do lekcji. Jest drogq od tego, co
uczen ma zrobi¢ z jezykiem, do dowodu, Ze potrafi zrobi¢ to samodzielniej,

trafniej i Swiadomiej.
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@is10/I0TiUHI HayKu, BUIl. 49, c. 62—-66.
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WYKLEAD 7

Cyfrowe srodowisko edukacyjne i generatywna sztuczna

inteligencja w nauczaniu jezyka polskiego

Czas: 90 minut
Pytanie przewodnie: Kiedy technologia naprawde pomaga uczniowi mowic,

rozumiec i mysle¢ po polsku?

Karta pracy, ktora wygladala zbyt dobrze

Nauczyciel prosi generator tekstu o karte pracy A2 dotyczaca Krakowa. Po
kilkunastu sekundach otrzymuje elegancki dialog, ¢wiczenie wyboru i klucz
odpowiedzi. Material ma tylko pie¢ drobnych probleméw: jedna atrakcja nie
istnieje, dialog brzmi jak tekst urzedowy na poziomie B2, poprawna odpowiedz w
kluczu jest btedna, ilustracja nie ma podanego zrédla, a w poleceniu pozostato imie
prawdziwego ucznia skopiowane z wczesniejszego opisu.

— Ale materiat powstal w minute.

— Tak. Ile czasu potrzeba, zeby odpowiedzialnie dopusci¢ go do klasy?

Dzisiejsza lekcja nie bedzie konkursem aplikacji. Nazwy serwisow szybko
sie zmieniajq, a odpowiedzialnos¢ nauczyciela pozostaje. Zbudujemy wiec
cyfrowq pracownie, w ktorej kazde narzedzie musi odpowiedzie¢ na piec¢ pytan:
po co, dla kogo, co uczen zrobi, jak sprawdzimy jakosS¢ i co ochronimy.
Generatywna sztuczna inteligencja otrzyma miejsce przy stole — ale nie fotel

nauczyciela.

Efekty uczenia sie

Po wykladzie student:
e wyjasnia cyfrowa kompetencje nauczyciela jako polaczenie decyzji

pedagogicznych, informacyjnych, technicznych, komunikacyjnych i etycznych;
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7.1.

7.2.

7.3.

7.4.

7.5.

7.6.

7.7.

7.8.

organizuje spéjng prace w trybie stacjonarnym, mieszanym, zdalnym
synchronicznym oraz asynchronicznym;

dobiera platformy, serwisy, stowniki, korpusy, biblioteki cyfrowe oraz
materialy audio—wideo do konkretnego rezultatu jezykowego;

projektuje cyfrowe Cwiczenie i multimodalny materiat dostepny takze dla
ucznia pracujacego wolniej lub w trudniejszych warunkach technicznych;
wykorzystuje generatywng sztuczng inteligencje do tworzenia, adaptacji i
réznicowania wersji roboczych zadan;

weryfikuje jezykowa poprawnos¢, faktyczng rzetelnos¢ i dydaktyczng trafnosc
tresci generowanych;

stosuje zasady akademickiej uczciwosci, prawa autorskiego, ochrony danych

osobowych i krytycznej oceny informacji cyfrowej.
Mapa wykladu
Kompetencja cyfrowa jako umiejetno$¢ podejmowania decyzji
Organizacja lekcji w czterech trybach
Cyfrowe srodowisko pracy nauczyciela polonisty
Cyfrowe ¢wiczenia i materiaty multimodalne
Generatywna sztuczna inteligencja w nauczaniu jezyka polskiego
Kontrola jakosci: jezyk, fakty i dydaktyka
Uczciwos¢, prawa autorskie, dane i wiarygodnosc
Projekt konicowy: cyfrowa pracownia nauczyciela polonisty

Co jest nowe w tym wykladzie?

— W poprzednim wyk}adzie dobieraliSmy metode. Czy teraz zaczynamy od

poczatku?

— Nie. Metoda nadal prowadzi do rezultatu. Teraz sprawdzamy, co zmienia

Srodowisko cyfrowe.
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Nie powtarzamy konstrukcji zadania komunikacyjnego ani zasad doboru
metody. W wykladzie 6 student uzasadniatl droge pracy; w wykladzie 7 projektuje
jej warunki cyfrowe: wybiera medium i Zrédto, zapewnia dostepnos¢ oraz plan B,
ustala sposob weryfikacji i chroni dane. Nie wystarczy nazwac aplikacje. Trzeba
wyjasni¢, jaka funkcje pelni, czego wymaga od ucznia i co pozostaje decyzja

nauczyciela.

7.1. Kompetencja cyfrowa jako umiejetnos¢ podejmowania decyzji

— Znam dwanascie platform, trzy generatory obrazow i cztery serwisy do
quizow. — To jeszcze nie Swiadczy o kompetencji. Co zrobisz, gdy jeden uczen ma
tylko telefon, drugi korzysta z czytnika ekranu, a wybrany serwis nagle przestaje
dziata¢? Kompetencja ujawnia sie nie w liczbie ikon, lecz w jakoS$ci decyzji.

Europejska rama DigCompEdu opisuje 22 kompetencje w szesciu
obszarach: zaangazowanie zawodowe, zasoby cyfrowe, nauczanie i uczenie sie,
ocenianie, wspieranie uczniébw oraz rozwijanie ich kompetencji cyfrowe;j.
Najwazniejsza wskazowka brzmi metodologicznie: $srodek cyfrowy ma wzmacniac¢

edukacje. Nie mierzymy profesjonalizmu liczbg kont, tylko jakoscia decyzji.

,» Cyfrowa rewolucja zmienita kanaty dystrybucji i uwolnita wiedze od
ograniczen medium fizycznego (np. nauczyciela)”.

— U. Majcher-Legawiec, Kompetencje nauczycieli w dobie migracji i
przemian spoteczno—kulturowych, w: A. Seretny, E. Lipinska (red.),
Dydaktyka jezyka polskiego jako nierodzimego. Konteksty —
dylematy — trendy, 2021, s. 174.

Informacja przestala czeka¢ wylacznie w podreczniku i w glowie
nauczyciela. Nie znaczy to, ze nauczyciel stat sie zbedny. Jego rola przesunela sie
ku projektowaniu sytuacji uczenia sie, doborowi Zrodetl, uczeniu krytycznej oceny,

zapewnianiu dostepnosci oraz odpowiedzialnosci za bezpieczenstwo.
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Kompas nauczyciela w srodowisku cyfrowym

CEL UCZEN
Co uczen zrobi Poziom, wiek, potrzeby,
z jezykiem? dostep
DECYZJA
METODYCZNA
cel » uczen « dowdd
bezpieczenstwo + refleksja
DOWOD BEZPIECZENSTWO
Po czym poznamy, Dane, prawa,
Ze sie uczy? wiarygodnos¢

REFLEKSJA

Co technologia ulepszyia,
a co skomplikowatla?

Schemat 1. Kompetencja cyfrowa ujawnia sie w decyzji tqczqcej cel, ucznia,

dowod uczenia sie, bezpieczenstwo i refleksje.

Pytanie kontrolne: aplikacja czy kompetencja?

Uruchomienie quizu jest umiejetnoscig techniczng. Wybor zZrodta bez reklam
i bledow, przygotowanie wersji na telefon, ochrona danych, decyzja o uzyciu
kartki oraz interpretacja odpowiedzi uczniow sg juz decyzjami pedagogicznymi.
Ta sama aplikacja moze wspierac uczenie sie albo je ostabia¢ — zaleznie od celu,

odbiorcy i sposobu uzycia.
Piec pol cyfrowej kompetencji nauczyciela polszczyzny:

* pedagogiczne — po co uzywam narzedzia i jakie dzialanie jezykowe ono
uruchamia;

¢ informacyjne i medialne — skad pochodzi tres¢, czy jest aktualna, wiarygodna i
wlasciwie zinterpretowana;

e tworcze — jak przygotowuje, adaptuje i udostepniam materiat cyfrowy;

* komunikacyjne i organizacyjne — jak uczniowie otrzymuja instrukcje,
wspolpracuja, oddaja prace i uzyskuja informacje zwrotna;

e etyczne i bezpieczenstwa — jakie dane, prawa, nieréwnoSci oraz skutki bierze

pod uwage moja decyzja.
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,» BukopucmatHs 3acobie IKT npu HaguaHHi noabCbKOI MO8U Od€e
MOJACAUBICMBb CMBOPEHHS IHOUBIOYA/IbHOI 0C8IMHbOI MpaeKkmopii™.
—T. €. Hikimoga, O. JI. baiimaniBcekuy, K. T. ApuHOBCHKa,
MeToayka BUK/IaJaHHs MOJIbCBbKOI MOBU B HOBIM yKpaTHCBKIM IIKOJIi:

HaBYa/ILHUM TTOCiOHUK, 2024, c. 107.

Indywidualna trajektoria nie oznacza, ze kazdy uczen siedzi samotnie przed
innym ekranem. Oznacza mozliwos$¢ roznego wejscia w zadanie, tempa, rodzaju
wsparcia i sposobu pokazania rezultatu — przy wspolnym celu jezykowym.
Technologia moze to utatwi¢, ale Zle zaprojektowana moze réwniez zwiekszyc

roznice.
7.2. Organizacja lekcji w czterech trybach

Temat brzmi: ,,Pytamy o droge i wyjasniamy trase”. Nauczyciel ma cztery
mozliwe przestrzenie. W klasie uczniowie poruszajq sie miedzy mapami. W trybie
mieszanym przed lekcja odstuchujg krotki komunikat, a w klasie rozwiazuja
zadanie. W spotkaniu zdalnym pracuja w pokojach i wspolnie zaznaczaja trase.

Asynchronicznie odstuchuja nagranie, wysylaja instrukcje glosowa i reaguja na

wiadomosc¢ partnera. Cel jest ten sam, lecz architektura dziatania inna.

Natychmiastowa interakcja, ruch,
Ekran moze niepotrzebnie
Stacjonarny | gest, szybka obserwacja
zastgpi¢ rozmowe i przedmiot.
trudnosci.

Przenosi czes¢ przygotowania lub
utrwalenia poza klase, a Czesc¢ online musi byc¢ krotka,

Mieszany _ o . _
spotkanie przeznacza na uzycie konieczna i dostepna.

jezyka.
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Zdalny Umozliwia rozmowe na zywo, Dhugie mowienie nauczyciela,
synchronicz | prace w parach i wspdlnym zmeczenie ekranem, stabe
ny dokumencie. facze.

| Daje czas na powro6t do nagrania, | Instrukcja musi zastapic
Asynchronic .
namyst, poprawe i prace we mozliwos¢ natychmiastowego
zny
wilasnym tempie. dopytania.

Tryb zdalny nie jest lekcjg stacjonarng przeniesiong przed kamere. Tryb
asynchroniczny nie jest folderem z plikami. Kazdy potrzebuje wyraznej drogi:
wejscie — przyklad — dzialanie - rezultat — informacja zwrotna. Uczen
powinien wiedzie¢, co zrobic najpierw, ile powstaje produktow, gdzie je oddac i co

zrobi¢, gdy narzedzie nie dziala.

Ta sama lekcja, cztery sceny

Rezultat: uczen A2 potrafi poprosi¢ o powtorzenie i upewnic sie, ze dobrze
zrozumiat. W klasie partnerzy majg rozne rozklady jazdy. W modelu mieszanym
przed spotkaniem uczniowie shuchaja dwoéch krotkich dialogébw i zaznaczaja
zwroty, a w klasie negocjujag zmiane podrézy. Zdalnie otrzymujq rézne karty w
pokojach. Asynchronicznie wymieniaja dwie wiadomosci glosowe: pierwsza z
informacja, druga z prosba o doprecyzowanie. Technologia sie zmienia, lecz

potrzeba informacyjna i reakcja jezykowa pozostaja.

Plan B jest czescia planu, nie dowodem porazki

Jezeli platforma nie dziala, uczen moze otrzymac plik PDF; jesli nie moze
nagra¢ filmu — wysta¢ audio lub tekst; jesli ma ograniczony internet — pobrac
skompresowane nagranie i transkrypcje. Réwnowazna alternatywa zachowuje
rezultat, lecz zmienia kanal. Nie jest karg ani tatwiejszq pracgq. Dobra cyfrowa
organizacja zawsze ma wyjscie awaryjne oraz jeden przewidywalny kanat

komunikacji.
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7.3. Cyfrowe srodowisko pracy nauczyciela polonisty

Wyobrazmy sobie cyfrowe miasto. Platforma jest dworcem: porzadkuje
trase, ogloszenia, terminy i prace. Serwis interaktywny jest warsztatem krotkiej
aktywnosci. Stlownik odpowiada na pytania o znaczenie, odmiane i aczliwosc.
Korpus pokazuje, jak stowa zachowuja sie w wielu autentycznych kontekstach.
Biblioteka cyfrowa przechowuje teksty i dokumenty kultury. Radio, podcast oraz
film przynosza glos, tempo, intonacje i obraz sytuacji. Zadne z tych miejsc nie

zastepuje catego miasta.

,, [HmepHem—pecypcu nompibHi 0159 OmpUMAHHsI HO80I, ABMEeHMUUHOT
incpopmayii [...] i, 38uuatiHo, 0151 CMBOpPeHHs CNPABH#CHbO2O MOBHO20
cepedosuwya’”.

—T. €. Hikimoga, O. JI. bamumaniBcekui, K. T. SIpyHOBCHKa,
MeTovKa BUK/IaZlaHHS M0JIbCbKOT MOBH B HOBIM yKpaiHCBKiW LIKO/I:

HaBua/ILHUU 11ocibHuK, 2024, c. 106.

Autentyczno$¢ materialu nie zwalnia z dydaktycznego wyboru. Prawdziwy
komunikat moze by¢ za dhlugi, nieczytelny na telefonie, pelen reklam albo
jezykowo nieadekwatny do poziomu. Nauczyciel moze skrdoci¢ materiat, dodac
nagtowki, stownik i pytania, lecz powinien wyraznie zaznaczy¢, ze jest to wersja

opracowana na podstawie zrodta.

Pytanie rozstrzygajace: slownik czy korpus?

Uczen pyta: ,,Czy mowi sie odnieS¢ sukces czy osiggnac sukces?” Stownik
podpowiada znaczenie i polaczenia, korpus pozwala zobaczy¢ czestotliwos¢ oraz
kontekst. Kiedy pyta o znaczenie stowa, idziemy najpierw do stownika. Kiedy
chce sprawdzi¢, jak dana forma dziala w wielu zdaniach, zagladamy do korpusu.

W obu przypadkach uczymy czytac¢ dane, a nie kopiowac pierwszego wyniku.

Cyfrowe Sledztwo jezykowe
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Zespoly badaja fraze zrobi¢ zdjecie / wykona¢ zdjecie. Najpierw formutuja
przypuszczenie o stylu, nastepnie sprawdzaja WSJP PAN i kilka kontekstow w
NKIJP, oznaczaja nadawce oraz sytuacje, a na koncu piszq dwie wiadomosci:
nieformalng do kolegi i oficjalng do organizatora konkursu. Zaséb cyfrowy staje

sie zrodtem dowodu, a nie ekranowym dodatkiem.

Piec pytan do zasobu

Kto odpowiada za tre$¢ i czy mozna rozpoznac instytucje lub autora?
Kiedy tres¢ powstata lub zostata zaktualizowana?
Czy jezyk, reklamy i sposob prezentacji sa odpowiednie dla wieku?

Jakie prawa pozwalaja kopiowac¢, modyfikowac lub udostepnia¢ materiat?

o kA W N

Jakie dzialanie jezykowe wykona uczen dzieki temu Zrodhu?

7.4. Cyfrowe ¢wiczenia i materialy multimodalne

— Na slajdzie sa trzy zdjecia, dwa gify, mapa, siedem kolorow i nagranie. To
przeciez material multimodalny.

— Owszem. Ale czy uczen wie, na co patrze¢, czego stuchac i co zrobi¢?

Multimodalnos¢ oznacza celowe lgczenie stowa, obrazu, dzwieku, ruchu i
dziatania. Kazdy kanal powinien wnosi¢ potrzebng informacje albo ulatwiac¢

wykonanie zadania; element bez funkcji staje sie obcigzeniem poznawczym.

Multimodalnos¢: kilka drog do jednego sensu

TEKST DZWIEK OBRAZ DZIALANIE

czytam stucham wnioskuje wybieram, mowie,
i zaznaczam i rozpoznaje z kontekstu tworze

WSPOLNY REZULTAT

uczen rozumie, kemunikuje i moze wracic do tresci
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Schemat 2. Tekst, diwiek i obraz prowadzq do wspolnego dzialania; kazdy kanal
peini okreslonq funkcje.

Zaczynamy od rezultatu. Jezeli uczen ma rozpoznac intencje méwigcego,
dzwiek jest konieczny; obraz moze podpowiadac relacje, a transkrypcja stuzyc
drugiemu odstuchaniu. Jezeli uczen ma napisa¢ wiadomos¢, interaktywny ekran
powinien doprowadzi¢ do wyboru odbiorcy, tonu i treSci, nie tylko do

przeciggniecia stow.

Od klikniecia do jezykowego dzialania

Z wykladu 6 wiemy juz, ze zadanie ma prowadzi¢ do obserwowalnego
rezultatu. Tutaj pytamy weziej: co wnosi medium i czy bez niego uczen wykonatby
dokladnie te samgq prace? Jezeli tak, technologia moze byc¢ tylko dekoracjq.

Polecenie ,Obejrzyj film” nie opisuje uczenia sie. W klasie Osmej
nauczyciel zatrzymuje obraz przed rozmowa bohateréw. Uczniowie przewiduja ich
relacje, po odstuchaniu sprawdzaja hipoteze i wskazujg stowo, intonacje lub gest
jako dowdd. Film wnosi dzwiek i kontekst, a dzialaniem ucznia pozostaje

rozumowanie po polsku.

Dostepnos¢: material, do ktorego mozna wejs¢ roznymi drzwiami

Napisy pomagajg nie tylko osobie niestyszacej, lecz takze uczniowi
uczgcemu sie nowego stownictwa. Transkrypcja pozwala wréci¢ do fragmentu.
Tekst alternatywny opisuje funkcje obrazu. Kontrast i czytelny uklad zmniejszaja
obcigzenie. Krotkie segmenty utatwiajg prace na telefonie. Mozliwo$¢ zatrzymania
nagrania wspiera wiasne tempo. Dostepno$¢ nie upraszcza mys$lenia; usuwa

przypadkowe przeszkody.

Szkolny przyklad: operacja ,,odslajdowienie”

Nauczyciel przygotowal przeladowany ekran o kupowaniu biletu. Po
korekcie zostaja tylko elementy potrzebne do rezultatu: autentyczny fragment

rozkladu, krotkie nagranie pytania, trzy ramy jezykowe i decyzja ucznia. Napisy
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oraz wersja tekstowa zapewniaja drugie wejscie do tresci. Usuniecie ozdobnikow

nie zubaza materiatu — odstania dzialanie jezykowe.

Cykl projektu cyfrowego materiatlu

Okresl obserwowalny rezultat jezykowy.

Wybierz medium, ktére wnosi potrzebny kontekst lub sposéb dziatania.
Napisz instrukcje mozliwg do wykonania bez dodatkowego objasnienia.
Dodaj wzér, rusztowanie jezykowe i sposob uzyskania informacji zwrotnej.

Sprawdz telefon, maly ekran, napisy, kontrast, plik i alternatywe offline.

@ Uk w =

Przetestuj materiat jak uczen i usun wszystko, co nie stuzy celowi.

7.5. Generatywna sztuczna inteligencja w nauczaniu jezyka polskiego

Generator tekstu potrafi w kilka sekund napisa¢ dialog, uprosci¢ artykut,
stworzyC role i zaproponowac pytania. PtynnosS¢ odpowiedzi tatwo pomyli¢ z
wiedza. Model generatywny tworzy treSC na podstawie wzorcoOw poznanych z
danych i wskazowek uzytkownika. Przewiduje prawdopodobny ciag, nie przezywa
sytuacji, nie zna naszej klasy i nie gwarantuje prawdy. Moze udzieli¢ odpowiedzi
uzytecznej, banalnej, stronniczej albo catkowicie falszywej — w rownie pewnym
tonie.

Halucynacja nazywamy wiarygodnie brzmigca, lecz nieprawdziwg lub
niepopartg informacje wygenerowang przez system. Antropomorfizacja zaczyna
sie wtedy, gdy mowimy, ze narzedzie ,wie”, ,rozumie wucznia” albo
»,2decydowato”. W praktyce szkolnej bezpieczniej mowi¢: wygenerowato
propozycje, rozpoznato wzorzec, podato wynik. Jezyk pomaga zachowac¢ wlasciwy

podziat odpowiedzialnosci.

»[...] KpumuuHo, e(peKmueHO ma emuuHoO 83aEmMoOisimu 3 cucmemamu
WMY4HO20 iHMeseKmy ma eukopucmosgyeamu 8echb iXHili nomeHyian”.
— MinicTepcTBO OCBiTH i HayKu YKpainu, MiHicTepcTBO 111(poBOI
TpaHc(opMallii YKpainu, IHCTpyKTUBHO—MeTOAMYHI peKoMeH1allil

1040 3aripoBa/iP>KeHHSA Td BUKOPDHUCTAHHSA TeXHOJIOTiH MITY4YHOT'O
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IHTeIeKTy B 3aKJ/Ia/laxX 3arajabHOI cepeHbOol 0CBiTH, mucT MOH

Ykpainu Bif 29.09.2025 Ne 1/20386-25, c. 1.

Akcent pada wiec nie na szybko$¢ uzyskania odpowiedzi, lecz na
kompetencje Al: rozumienie dzialania i ograniczen systemu, krytyczng ocene
wyniku, etyczne uzycie oraz zachowanie sprawczosci czlowieka. W nauczaniu
jezyka polskiego oznacza to takze kontrole naturalno$ci wypowiedzi, rejestru i

realiow kulturowych.

Do czego zaprosi¢ Al, a czego mu nie oddawac?

Generatywna Al moze przygotowaC wersje roboczg dialogu, uproscic
wiasny tekst nauczyciela, zaproponowa¢ warianty ¢wiczenia, bank przykladow
albo pytania do autorefleksji. Kazdy wynik wymaga sprawdzenia jezyka, faktow,
poziomu, zrodta i klucza odpowiedzi.

Nauczyciel nie przekazuje systemowi decyzji o celu lekcji, gotowosci
materiatu dla konkretnej klasy, normie jezykowej, diagnozie, ocenie ani
konsekwencjach dla ucznia. System proponuje; cztowiek wybiera, sprawdza,

poprawia i odpowiada za uzycie.

Formulowanie promptu jako specyfikacji zadania

Dobre polecenie nie musi by¢ dlugie. Powinno jednak okreslac: rezultat,
ucznia, kontekst, material Zrédlowy, ograniczenia, oczekiwany format oraz
procedure kontroli. Zamiast ,Napisz Cwiczenia o podrézy” mozna podac:
,Przygotuj wersje robocza zadania komunikacyjnego dla klasy 7, poziom AZ2.
Rezultat: uczen kupuje bilet i dopytuje o peron. Uzyj wylacznie danych z
dolaczonego rozktadu. Stworz dwie rozne karty roli, bank pieciu zwrotow oraz
klucz informacji. Nie wymys$laj nazw stacji. Oznacz elementy wymagajgce

sprawdzenia przez nauczyciela”.

Pytanie kontrolne: jakie znaczenie ma dobrze sformulowany prompt?
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Poréwnajmy dwa polecenia. ,,Napisz ¢wiczenie o podrozy” nie okresla
odbiorcy, poziomu ani rezultatu. Polecenie z celem, klasg, poziomem, sytuacja,
materialem  zZrodlowym, ograniczeniami i formatem zmniejsza liczbe
przypadkowych decyzji systemu. Lepszy prompt poprawia przewidywalnosc¢

wersji roboczej, lecz nie zastepuje wiedzy metodycznej ani weryfikacji.

Roznicowanie bez etykietowania ucznia

Nauczyciel nie wpisuje: ,,Mdj uczen Olek ma dysleksje, staba pamiec i
dostat 3”. Tworzy neutralny opis potrzeb: ,,Przygotuj alternatywna wersje A2 z
krotszymi segmentami, wiekszg liczba przykladow, bankiem zwrotow i
mozliwoscia odpowiedzi audio”. Dane osobowe nie sg potrzebne. Roznicujemy

material, nie opisujemy publicznemu narzedziu dziecka.

Szkolny przyklad: jedno zadanie — trzy wejscia

W klasie siodmej wspolny rezultat brzmi: uczen reaguje po polsku na
zmiane planu spotkania. Wersja podstawowa zawiera model i bank zwrotow;
wspierajgca — krotsza wiadomos$¢, wyroznione dane i mozliwos¢ odshuchania;
rozszerzajagca — konflikt dwoch potrzeb oraz konieczno$¢ zaproponowania
kompromisu. Zmienia sie rusztowanie i ztozonoS¢, nie wartos¢ osoby ani prawo do

wspolnego celu.

7.6. Kontrola jakosci: jezyk, fakty i dydaktyka

Wygenerowany material jest wersja robocza. Przed wejsciem do klasy
przechodzi trzy bramki. Pierwsza pyta: czy polszczyzna jest poprawna, naturalna i
odpowiednia dla sytuacji? Druga: czy informacje, cytaty, miejsca, daty i linki sg
prawdziwe? Trzecia: czy zadanie prowadzi do zamierzonego uczenia sie, jest

wykonalne i sprawiedliwe?

Rekomendacje okreslajq te zasade jako ,,paxosuli ntoocbKuli
KoHmposb (pe3yabmamu pobomu ILIII matomb niodaeamuck aHanisy
ma nepegipyi 3a0/15 3anobieaHHs ynepediceHocmi ma de3iHgpopmayii,

a makodc pedazyg8axHio ti adanmayii 1100uHow 00 be3nocepedHix

149



YMO8 ma 8UMO2 KOHKPEeMmHOI Hagua/ibHOI cumyayii)”.

— MiHicTepCcTBO OCBiTH i HayKu YKpaiHu, MiHicTepcTBO LM poBOi
TpaHc(opMallii YKpainu, [HCTpyKTUBHO—MeTOANYHI peKOMeH 1aLlil
[O/I0 3alPOBA/PKEHHSI Ta BUKOPUCTAaHHSA TEXHOJIOTIN LITYYHOT O
IHTe/IeKTy B 3aKJ/ia/iax 3arajbHOI cepeJHbOoi 0CBiTH, 1ucT MOH

Ykpainu Big 29.09.2025 Ne 1/20386-25, c. 9.

Generator proponuje. Nauczyciel odpowiada.

2. SPRAWDZ

: jezyk * fakty
1. ZLEC dydaktyke 3. POPRAW

cel * poziom usun biedy
warunki * format dodaj kontekst

CZLOWIEK

odpowiada za decyzje

5. OBSERWU) ( 4. UJAWNI)

co zrobit uczen? zakres uzycia
€o zmienié? Zrodta « prawa

Schemat 3. Odpowiedzialne uzycie generatywnej Al jest petlq z czlowiekiem

odpowiedzialnym za sprawdzenie, poprawe, ujawnienie i obserwacje efektu.

Czy forma jest poprawna? Czy

dialog brzmi naturalnie? Czy WSJP PAN, NKIJP, gramatyka,
Jezyk | rejestripoziom sg trafne? Czy wiarygodny stownik, kompetentny
klucz dopuszcza wszystkie uzytkownik jezyka.

poprawne warianty?
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Czy osoba, miejsce, data, cytat i 3
Zrodto pierwotne, oficjalna strona,
link istniejg? Czy Zrodto naprawde
Fakty publikacja naukowa, porownanie
to potwierdza? Czy informacja jest
niezaleznych zrdodel.
aktualna?

Czy zadanie mierzy rezultat? Czy

instrukcja jest jasna? Czy poziom | Program, kryteria, profil klasy,

Dydaktyk
poznawczy i jezykowy sg préba wykonania, obserwacja
a
wiasciwe? Czy kazdy moze uczniow i refleksja nauczyciela.
uczestniczyc?

Przypadek: przewodnik po nieistniejacym muzeum

Generator tworzy tekst A2: ,,Muzeum Smoka Wawelskiego otwarto w 1893
roku przy ulicy Krolewskiej 17. W kazdy poniedziatek wstep jest bezptatny”.
Uczen ma wyszukaC trzy informacje. Jezyk jest ptynny, zadanie wyglada
poprawnie, ale fakty sa wymysSlone. Naprawa nie polega na kosmetycznej
korekcie. Nauczyciel wybiera strone oficjalnej instytucji, ogranicza model do
przekazanych danych, a nastepnie sam sprawdza kazdg informacje. Jesli celem jest
media literacy, moze zostawiC falszywy tekst — ale jawnie jako material do

weryfikacji, nie jako Zrodlo wiedzy.
Czerwony zespoél: znajdz ryzyko przed uczniem

Studenci otrzymujg krotkg wygenerowang karte pracy o polskim Swiecie.
Najpierw szukaja tego, co moze zaszkodzi¢ uczeniu sie: bledu fleksyjnego,
nienaturalnej formuly, uproszczenia kulturowego, falszywej daty, niejasnego
polecenia, blednego klucza, stereotypu lub bariery dostepnosci. Nastepnie
poprawiajq materiat i przy kazdej zmianie zapisuja dowod: stownik, korpus, zrédto

pierwotne, kryterium dydaktyczne albo probe wykonania. Wniosek
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metodologiczny jest prosty: znalez¢ blad to za malo — trzeba umie¢ uzasadnic

korekte.

Uwaga na automatyczng informacje zwrotng

System moze zaznaczyC literowke lub zaproponowac pytania, ale nie
powinien bez nadzoru interpretowa¢ ucznia, diagnozowa¢ trudnosci ani
rozstrzyga¢ oceny o wysokiej stawce. Informacja zwrotna musi odnosi¢ sie do
jawnego kryterium i konkretnego fragmentu pracy. Ostateczne rozpoznanie
postepu pozostaje po stronie nauczyciela, ktory zna proces, wczesniejsze proby i

warunki wykonania.

7.7. Uczciwos¢, prawa autorskie, dane i wiarygodnosc

Narzedzie dziata. Material jest atrakcyjny. To jeszcze nie znaczy, Zze mozna
go uzyC. W cyfrowej pracowni istniejg granice, ktérych nie wida¢ na ekranie: autor
ma prawa, uczen ma prywatno$¢, odbiorca ma prawo wiedzie¢ o wykorzystaniu

Al, a informacja wymaga zZrodta.

Akademicka uczciwosc: pokaz proces, nie poluj na maszyne

Zasady powinny mowic nie tylko ,,wolno/nie wolno”, lecz takze: do czego
mozna uzy¢ Al, co trzeba wykona¢ samodzielnie, jak ujawni¢ pomoc, jak
zachowaC wersje robocze i jak odpowiada¢ za tres¢. Przykladowa adnotacja
ucznia: ,,Generator tekstu wykorzystalem do zaproponowania trzech tytulow i
korekty pytan. Wybratem, zmienitem i zweryfikowalem je w podanych zZrodtach.
Analize napisatem samodzielnie”.

Wynik detektora Al nie jest samodzielnym dowodem niesamodzielnosci.
Zamiast oskarzenia na podstawie procentu nauczyciel analizuje zgodnos¢ pracy z
wczesniejszymi probami, prosi o zrodla, notatki i krotkie ustne wyjasnienie
decyzji. Jeszcze lepiej projektowac zadania zawierajace lokalny material, osobisty

wybdr, wersje robocze, rozmowe i refleksje nad procesem.

Prawo autorskie: dostepne nie znaczy wolne
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Obraz znaleziony w wyszukiwarce ma autora. Dostep do nagrania nie
oznacza prawa do skopiowania go do publicznego kursu. Nauczyciel sprawdza
licencje, zakres dozwolonego uzycia i sposdb oznaczenia zrodia. Preferuje
materiaty z jasng licencja, domene publiczng albo wiasne zasoby. Jesli generator
stworzyt obraz, nadal sprawdza regulamin narzedzia, ryzyko podobienstwa do
chronionych postaci i to, czy nie wykorzystal wizerunku prawdziwej osoby bez

podstawy.

Ochrona danych: uczen nie jest trescia promptu

Do publicznego generatora nie wprowadzamy list uczniow, ocen, diagnoz,
zdje¢, nagran glosu, adreséw, numerow dokumentéw ani szczegolowego opisu
zdarzenia pozwalajgcego rozpozna¢ dziecko. Zastepujemy je fikcyjnymi lub
rzeczywiscie zanonimizowanymi danymi. Przed uzyciem serwisu sprawdzamy
regulamin, minimalny wiek, sposéb przechowywania i dalszego uzycia danych,
mozliwos¢ usuniecia oraz polityke szkoty. Jesli cel mozna osiggna¢ bez danych —

nie przekazujemy ich.

Sygnalizacja Swietlna odpowiedzialnego uzycia

Pomysty do wersji roboczej, Uzyj po zwyklej kontroli jezyka,
Zielona | fikcyjne role, adaptacja wtasnego | faktow i dydaktyki; ujawnij zakres,
tekstu, pytania do autorefleks;ji. gdy ma znaczenie.
Peha karta pracy, informacja Dok}adna weryfikacja, prawa,
Zolta zwrotna, obraz, ttumaczenie, zrodla, mozliwe uprzedzenia,
materiat kulturowy. ludzka redakcja.

Dane uczniow, automatyczna
Nie przekazuj narzedziu; zastosuj
diagnoza, samodzielne
Czerwona procedure szkoty i profesjonalny
wystawienie oceny, decyzja o
osad cztowieka.
uczniu bez kontroli.
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Mediagramotnosc: czytaj poprzecznie

W wykladzie 6 Zrédlo i dowdd byly elementami krytycznego myslenia.
Tutaj nie powtarzamy calej sekwencji. Interesuje nas krotka procedura
sprawdzania treSci cyfrowej lub wygenerowanej, zanim stanie sie materiatem
lekcyjnym albo uczniowska publikacja.

Uczen nie powinien pozostawa¢ wylgcznie na stronie, ktorg ocenia. Czytanie
poprzeczne oznacza otwarcie nowych kart: kim jest autor lub instytucja, co mowia
inne wiarygodne zrddla, skad pochodzi zdjecie, jaka jest data i pierwotny kontekst.
Przy treSci wygenerowanej dodatkowo pytamy: ktére zdania sg sprawdzalnymi
twierdzeniami, jakie Zrédto mogloby je potwierdzi¢ i czy system podat Zrodlo

rzeczywiste, czy tylko podobnie brzmigce.

Test odpowiedzialnosci: czy poprawny tekst mozna opublikowac?

Poprawnos¢ jezykowa jest tylko jednym warunkiem publikacji. Przed
udostepnieniem uczen lub nauczyciel odpowiada na pie¢ pytan: kto jest autorem
tresci, jakie Zrodta potwierdzajg fakty, czy sposob uzycia jest zgodny z licencja,
czy dane zostaly zanonimizowane i czy zakres pomocy Al zostat ujawniony. Brak

jednej odpowiedzi zatrzymuje publikacje i wskazuje, co trzeba poprawic.
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7.8. Projekt koncowy: cyfrowa pracownia nauczyciela polonisty

Klasa 6sma, poziom A2/B1, ma przygotowac polskojezyczny poradnik ,,Jak
rozpoznac wiarygodne ogloszenie o wydarzeniu?” Uczniowie pracujg czesciowo w
klasie, czeSciowo asynchronicznie. Otrzymuja autentyczne ogloszenie instytucji,
mylacy post i wygenerowany tekst. W zespotach poréwnujg autora, date, dowody,
jezyk pewnosci oraz link. Nastepnie tworzq krotkie nagranie z napisami, w ktorym

podaja trzy zasady i pokazujq jeden przykiad.

Generator moze pomoc zaproponowac role, uprosci¢ wersje robocza
instrukcji i przygotowa¢ bank zwrotow: Wedlug 7rodla...; Nie udalo sie
potwierdzic...; Ta informacja jest aktualna na dzien...; W poréwnaniu z.... Nie
moze jednak sam wybra¢ wiarygodnego zrddla ani zatwierdzi¢ faktow. Nauczyciel
sprawdza material, usuwa dane, podaje kryteria i plan B. Uczniowie dotaczajq liste

zrodel oraz jedno zdanie o uzyciu Al

Sprawdz, czy zapamietales

1. Na czym polega cyfrowa kompetencja nauczyciela i dlaczego nie mozna jej
sprowadzi¢ do znajomosci aplikacji?

2. Czym roéznig sie nauczanie stacjonarne, mieszane, zdalne synchroniczne i
asynchroniczne?

3. Jaka funkcje w nauczaniu jezyka polskiego peinig platformy, stowniki, korpusy,
biblioteki cyfrowe oraz materiaty audio—wideo?

4. Po czym poznaé, ze cyfrowe Cwiczenie lub material multimodalny wspiera
uczenie sie, a nie tylko uatrakcyjnia lekcje?

5. Do jakich zadan nauczyciel moze wykorzystaC generatywna sztuczng
inteligencje i jakich decyzji nie powinien jej przekazywac?

6. Jak przebiega sprawdzanie jezykowej poprawno$ci, zgodnosci faktow i

wartosci dydaktycznej wygenerowanego materiatu?
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7. Jakie zasady akademickiej uczciwosci, prawa autorskiego i ochrony danych
nalezy zachowa¢ podczas pracy z narzedziami cyfrowymi oraz sztuczng
inteligencjq?

8. Jak uczyc ucznidw krytycznie ocenia¢ cyfrowa informacje i ujawnia¢ zakres

wykorzystania sztucznej inteligencji?

Slownik najwazniejszych pojec

Cyfrowa kompetencja nauczyciela — zdolno$¢ celowego, krytycznego,
tworczego i bezpiecznego uzywania technologii w edukacji.

Cyfrowe srodowisko edukacyjne — zaplanowany uklad narzedzi, Zrodet,
kanatow komunikacji, zasad i alternatyw, ktory wspiera jeden proces uczenia sie.

Nauczanie mieszane — zaplanowane polaczenie pracy stacjonarnej i online,
w ktorym kazda cze$¢ ma odrebng funkcje.

Nauczanie asynchroniczne — praca bez jednoczesnej obecnosci, oparta na
samowystarczalnej instrukcji, terminie i informacji zwrotnej.

Korpus — duzy, uporzadkowany zbior tekstow shuzacy do obserwowania
rzeczywistych uzyc jezyka.

Multimodalnos$¢ — celowe budowanie znaczenia przez tekst, dZwiek, obraz,
ruch i dziatanie.

Kompetencja AI - wiedza, umiejetnosci i wartoSci potrzebne do
krytycznego, bezpiecznego, celowego i odpowiedzialnego uzywania systemow
sztucznej inteligencji.

Generatywna sztuczna inteligencja — system tworzacy nowe tresci na
podstawie wzorcow w danych i polecen uzytkownika.

Prompt — polecenie lub zestaw danych przekazany systemowi; specyfikacja
wersji roboczej, nie gwarancja jakosci.

Halucynacja AI — wiarygodnie brzmigca, lecz falszywa lub niepoparta
informacja.

Ludzka kontrola — analiza, korekta i odpowiedzialna decyzja czlowieka

przed uzyciem wyniku systemu.
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Slad uizycia AI - krétka informacja, do czego uiyto narzedzia, co
zweryfikowano i za co odpowiada autor pracy.

Czytanie poprzeczne — sprawdzanie strony lub treSci przez wyjScie poza nia
i poréwnanie autora, daty, Zroédel oraz dowodéw w innych wiarygodnych
miejscach.

Anonimizacja - usuniecie lub zastgpienie danych, ktére pozwalajq

rozpoznac konkretng osobe.

Mysl do zapamietania

Cyfrowe narzedzie — takze generatywna sztuczna inteligencja — ma
wartos¢ wtedy, gdy pomaga uczniowi samodzielniej rozumie¢, mowic, pisac i
mysle¢ po polsku. Propozycje tworzy technologia, lecz cel, weryfikacja i

odpowiedzialnos¢ zawsze nalezq do cztowieka.
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WYKLEAD 8

Ocenianie wynikow uczenia sie jezyka polskiego

Czas: 90 minut
Pytanie przewodnie: Jak ocenia¢ sprawiedliwie, aby ocena nie zamykata uczenia

sie, lecz wskazywata dalszg droge?

Dwie szostki, dwa rozne wyniki

Uczen A napisal bezbtednie osiem zdan skopiowanych z podanego wzoru.
Uczennica B stworzyla wilasng wiadomos¢ do polskiej szkoly partnerskiej:
przekazala wszystkie potrzebne informacje, dobrata uprzejmy ton, ale popehita
kilka btedow fleksyjnych. Oboje otrzymali 6 punktow na 10. Czy ten sam wynik
mowi, Ze potrafig to samo?

— Pierwsza praca jest poprawniejsza.

— Druga lepiej dziala.

— A co wlasciwie mieliSmy ocenic: brak bledow, wykonanie zadania czy
skuteczno$¢ komunikacji?

Od tego pytania zaczyna sie rzetelne ocenianie. Liczba punktow jest
dopiero koncem decyzji. Wczesniej trzeba ustali¢ rezultat, wywotac¢ takie
dziatanie ucznia, ktore ten rezultat ujawni, oraz nazwac kryteria. Inaczej ocena

staje sie wrazeniem zapisanym cyfrq.
Dlaczego znowu wracamy do metod?

— Znowu mowimy o metodach. Czy wracamy do poczatku?

— Nie. Metod nie uczymy sie drugi raz. Sprawdzamy, po czym poznac, ze
wybrana droga rzeczywiscie doprowadzita ucznia do rezultatu.

W wykladach 4-6 budowaliSmy dzialanie jezykowe: rezultat, zadanie,
metode i prace ucznia. Teraz dokladamy ostatnie ogniwo — dowod uczenia sie.
Wracamy wiec do znanej metody tylko na chwile, aby odpowiedzie¢ na trzy nowe

pytania: co uczen potrafi zrobi¢ po polsku, jaki dowdd to pokazuje i jaki bedzie
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nastepny krok. Nie powtarzamy definicji metod ani ich klasyfikacji. W wykladzie

7 ustaliliSmy tez zasady pracy cyfrowej i z Al; tutaj interesuje nas wylgcznie to, jak

w takich warunkach rozpoznac¢ samodzielne decyzje ucznia.

Efekty uczenia sie

Po wykladzie student:

odréznia cel wykorzystania informacji — diagnostyczny, formatywny lub
podsumowujacy — od momentu oceniania: wstepnego, biezacego lub
konczacego etap;

wyjasnia zasady obiektywnoSci, przejrzystosci, trafnoSci, rzetelnosci i
dostepnosci;

projektuje dowody uczenia sie dla recepcji, produkcji, interakcji i mediacji;
tworzy proste kryteria wypowiedzi ustnej i pisemnej, rubryke, liste kontrolng
oraz deskryptory ,,Potrafie...”;

udziela informacji zwrotnej, planuje prace z bledem i dostosowuje warunki
oceniania do potrzeb ucznia;

projektuje ocenianie, ktore pozwala rozpoznaC samodzielne decyzje ucznia

takze wtedy, gdy dopuszczono uzycie generatywnej Al.

Mapa wykladu

8.1. Cele i momenty oceniania

8.2. Kryteria jakosci oceniania

8.3. Ocenianie czterech dziatan jezykowych

8.4. Od kryterium do deskryptora i rubryki

8.5. Narzedzia, ktore oddajg uczniowi czes¢ odpowiedzialnosci

8.6. Blad jako informacja: diagnoza, decyzja i druga préba

8.7. Dostepnosc oceniania przy zachowaniu rezultatu

8.8. Ocena samodzielnosci pracy z wykorzystaniem Al
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8.9. Od wyniku do nastepnej lekcji

8.1. Cele i momenty oceniania

Siodemka bez legendy

— Uczen ma siedem.

— Siedem czego?

Punktow za tekst, poprawnych odpowiedzi, wykonanych elementéw, a moze
stopien w skali dwunastostopniowej? Liczba bez rezultatu, kryterium i opisu
dziatania jest niemal niema.

Porzadkujemy terminy w dwoch osiach. Pierwsza odpowiada na pytanie po
co: informacja moze stuzy¢ rozpoznaniu punktu wyjscia, poprawie dalszej pracy
albo podsumowaniu etapu. Druga odpowiada na pytanie kiedy: zbieramy ja
wstepnie, biezaco lub po zakonczeniu etapu. Stowo biezace mowi wiec o czasie, a
formatywne — o funkcji. To samo biezace sprawdzenie moze by¢ formatywne, jesli
prowadzi do poprawy, albo jedynie rejestrowa¢ wynik, jesli konczy sie zapisem
bez dalszego dzialania.

— Skad mam wiedziec, jak nazwac ocenianie?

— Najpierw zapytaj, co zrobisz z informacja.

Jesli rozpoznajesz punkt wyjscia lub Zrodlo trudnoSci, cel jest
diagnostyczny. Krotka rozmowa przed dzialem ,Podréze” moze pokazac, jaki
material i jakie wsparcie bedq potrzebne.

Jesli uczen dostaje komentarz do pierwszego nagrania i moze nagra¢ drugq
wersje, informacja peli cel formatywny. Nie zamyka pracy — zmienia jej dalszy
przebieg.

Jesli po dziale wustalamy stopien osiggniecia rezultatu, cel jest
podsumowujgcy. Ta sama forma zadania nie przesadza wiec o rodzaju oceniania;

przesadza decyzja, ktora nastepuje po zebraniu dowodu.

Oficjalne rekomendacje Ministerstwa OsSwiaty i Nauki Ukrainy

przypominaja:
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,, O6’€Kmamu oYiHIOBAHHS € pe3y/bmamu Ha8UAaHHS yuHie”
— MiHicTepCTBO OCBITH 1 HAYKU YKpaiHu, PekomeHpallii o0
OLIiHIOBaHHs pe3y/ibTaTiB HaBuaHHsA, Haka3 Bij 02.08.2024 Ne 1093,

2024, c. 1.

Nie oceniamy wiec postuszenstwa, szybkosci, charakteru pisma ani
»aktywnosci” jako cechy osoby. Szukamy dowodu konkretnego rezultatu, ktory
uczen potrafi zademonstrowac.

— Czy kazde ¢wiczenie trzeba punktowac?

— Nie. Termometr pomaga podja¢ decyzje, ale nie leczy. Podobnie szybka

diagnoza moze pozostac bez stopnia, jesli jej rolg jest zmiana nauczania.

Kompas oceniania: od celu do nastepnego kroku

CEL DOWOD KRYTERIA INFORMACJA
Co uczen ma zrobic Jakie dzialanie Po czym rozpoznamy Co juz dziata,
z jezykiem? to pokaze? jakosc? co poprawic?

NASTEPNY KROK

uczen wie, nad czym i jak pracowac dalej

Schemat 1. Ocenianie jako cykl prowadzqcy od rezultatu do nastepnego kroku.

8.2. Kryteria jakosci oceniania

Na tablicy pojawia sie polecenie: ,,Napisz wszystko, co wiesz o Krakowie”.
— Co ono wiasciwie mierzy: wiedze kulturowa, pamie¢, dlugos¢ tekstu czy
umiejetno$¢ zaproszenia kolegi? To jedno pytanie uruchamia prébe trafnosci.
Cztery pozostate proby sprawdzaja, czy decyzja wynika z dowodow, czy uczen
rozumie zasady, czy podobne wykonania otrzymujg podobny wynik i czy

nieistotna bariera nie zastania kompetencji.
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Najpierw pytamy o dowdd: czy oceniam wykonanie ucznia, czy wilasne
wczesniejsze przekonanie o nim? Potem o przejrzystoSC: czy uczen znat rezultat,
warunki i kryteria przed rozpoczeciem pracy?

Nastepnie sprawdzamy trafnosc i rzetelnos¢. Czy zadanie naprawde ujawnia
planowang kompetencje? Czy podobne wykonanie otrzymaloby podobny wynik
jutro albo u innego oceniajacego?

Na koncu pytamy o dostepnos¢: czy wzrok, stuch, pismo, urzadzenie lub
presja czasu nie zastaniajg tego, co naprawde oceniamy? Pie¢ pytan wystarcza do

codziennej kontroli jakosci — bez zamieniania lekcji w kurs psychometrii.

Lipinska i Seretny zwracajq uwage na statos¢ punktowania:

,» O statosci punktowania bedziemy mogli mowic, jesli dany oceniajqcy
za wykonanie tego samego zadania przydzieli za kazdym razem
zblizonq liczbe punktow”

— E. Lipinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego, 2005, s. 264.

W Kklasie nie obliczamy od razu wspotczynnikow psychometrycznych, ale
mozemy zrobi¢ trzy rzeczy: ustali¢ kryteria, porownac¢ przykladowe prace i

ponownie sprawdzi¢ dwa teksty z pogranicza poziomow.

Znajdz slabos¢ zadania — potem je napraw

Grupy otrzymuja polecenie ,,Opowiedz o swoim miescie”. Pierwsza ma
uczynic je nietrafnym, druga — nieprzejrzystym, trzecia — niedostepnym, czwarta —
nierzetelnym. Potem kazda grupa naprawia zadanie. Wersja robocza moze
brzmiec: ,Nagraj 60—90—sekundowa wiadomos¢ dla ucznia z Polski. Pole¢ dwa
miejsca, podaj jeden praktyczny szczegot i uzasadnij wybor. Mozesz uzy¢ planu w
punktach. Ocenimy wykonanie celu, zrozumiato$¢, organizacje oraz zakres i

poprawnosc jezyka”.
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8.3. Ocenianie czterech dzialan jezykowych

W wykladzie 4 rozréznilismy recepcje, produkcje, interakcje i mediacje. Nie
wracamy do ich definicji. Teraz stawiamy pytanie o dowdéd. Ten sam temat —
szkolna wycieczka — moze wymagaC wyboru polaczenia po przeczytaniu
ogloszenia, nagrania rekomendacji, uzgodnienia planu z partnerem albo
wyjasnienia mlodszemu uczniowi najwazniejszych zasad regulaminu. Kazde
dzialanie potrzebuje innego dowodu; test wyboru nie pokaze calej kompetencji

komunikacyjnej.

Pytanie kontrolne: co bedzie dowodem?

Poréwnajmy cztery polecenia: uczen wybiera wilaSciwy peron, nagrywa
zaproszenie, uzgadnia termin, upraszcza regulamin dla miodszego kolegi. Sam
temat nie rozstrzyga, co oceniamy. Rozstrzyga dzialanie wymagane od ucznia i
obserwowalny rezultat. Jesli polecenie taczy dwa tryby, nauczyciel wskazuje

dzialanie glowne oraz kryteria, ktore nie pozwolg jednemu skladnikowi ukry¢

drugiego.
Cztery tryby — cztery rodzaje dowodu
4 )y ' ' 4 N 4 iy
RECEPCJA PRODUKCJA INTERAKCJA MEDIAC)A
wybiera informacje tworzy wypowiedz reaguje, dopytuje upraszcza i przekazuje
i uzasadnia wybor dla odbiorcy i celu i wspoitworzy rozmowe sens potrzebny odbiorcy
dowod: dowdd: dowod: dowdd:
notatka, odpowiedz, nagranie, tekst, dialog, obserwacja, wyjasnienie, skrét,
wykonane dziatanie wersja poprawiona strategia naprawcza trafnosc przekazu
LN S o J & J 3 J

Nie oceniamy nazwy sprawnosci. Oceniamy obserwowalne dziatanie ucznia.

Schemat 2. Dowody uczenia sie wlasciwe dla czterech trybow dziatania

jezykowego.
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Lipinska i Seretny przypominajg, zZe podczas oceny moéwienia warto
uwzglednia¢ sprawno$¢ komunikacyjng, wykonanie zadania, poprawnosc,

stownictwo, styl, wymowe i intonacje. Dodaja:

,» Wazne jest, aby je stosowac konsekwentnie i aby studenci je znali”
— E. Lipinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego, 2005, s. 184.

W cytowanym podreczniku chodzi o dorostych uczacych sie; w szkole te

samg zasade odnosimy do uczniow: kryteria sg znane przed wykonaniem zadania.

8.4. Od kryterium do deskryptora i rubryki

Kryterium nazywa wymiar jakoSci, na przyklad wykonanie zadania.
Deskryptor opisuje obserwowalne wykonanie na okreSlonym poziomie:
,przekazuje wszystkie wymagane informacje i uzasadnia wybor”. Punkt bez
deskryptora mowi ile; deskryptor wyjasnia dlaczego. Rubryka porzadkuje kilka
kryteriow i poziomow, a lista kontrolna pomaga sprawdzi¢ obecnosc¢

uzgodnionych elementow.

Pytanie kontrolne: kryterium czy wrazenie?

Porownajmy zapisy: ,,staral sie”, ,,mowit pieknie”, ,zareagowal na pytanie
partnera”, ,nie zrobil zadnego bledu”, ,przekazal trzy wymagane informacje”.
Dwa ostatnie warunki nie sg rownowazne: bezbtednos¢ moze by¢ nierealistycznym
idealem, a przekazanie informacji — obserwowalnym rezultatem. Stabe hasta

przepisujemy tak, aby opisywaty dziatanie, a nie ceche osoby lub og6lne wrazenie.

Przykladowa rubryka analityczna do dialogu A2
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Uzyskuje wszystkie
Nie uzyskuje
potrzebne Uzyskuje wiekszos¢
kluczowych
Wykonanie |informacje i informacji; decyzja
informacji nawet
zadania dochodzi z wymaga niewielkiej
przy wsparciu
partnerem do pomocy.
partnera.
decyzji.
Inicjuje, reaguje, Odpowiada
Reaguje i
dopytuje i co pojedynczo;
odpowiada; rzadko
Interakcja | najmniej raz rozmowa
inicjuje lub
naprawia zatrzymuje sie
dopytuje.
nieporozumienie. bez pomocy.
Czeste trudnosci
Wypowiedz jest Przekaz jest na ogot
uniemozliwiajg
Zrozumialo | zrozumiala; drobne |zrozumialy; czasem
partnerowi
¢ btedy nie zakl6cajq | potrzebne jest
odtworzenie
przekazu. powtdrzenie.
sensu.
Dobiera Braki leksykalne i
Zakres jest
i wystarczajace gramatyczne
Srodki ograniczony, ale
stownictwo i formy blokuja
jezykowe pozwala wykonac
do sytuacji; btedy B wykonanie
wiekszos¢ zadania.
sq nieliczne. zadania.

W wypowiedzi pisemnej podobne kryteria trzeba dostosowac¢ do produktu:
wykonanie celu i uwzglednienie odbiorcy, organizacja i spojnos¢, zakres srodkow

jezykowych, poprawnos¢ oraz czytelno$¢. Ortografia nie moze automatycznie

166



pozre¢ catej oceny tekstu, jesli celem bylo napisanie skutecznego zaproszenia. Z

kolei w ¢wiczeniu ortograficznym wiasnie ona moze by¢ kryterium gtownym.

Kalibracja bez kalkulatora

Trzy krotkie nagrania reprezentuja wykonanie mocne, graniczne i
wymagajace wsparcia. Studenci najpierw oceniaja osobno, potem poréwnuja
decyzje, wskazujac konkretne fragmenty. Jesli wyniki rézniq sie, nie negocjujq
sympatii do ucznia — doprecyzowuja deskryptor. Tak rodzi sie wspolne rozumienie

kryterium.

8.5. Narzedzia, ktore oddaja uczniowi czes¢ odpowiedzialnosci

Deskryptor ,,Potrafie...” nie jest zdaniem motywacyjnym. Powinien tgczy¢
dzialanie, warunki i jakosc¢: ,Potrafie przekaza¢ koledze najwazniejsze informacje
z krotkiego ogloszenia i zaznaczyc, czego nie udato mi sie potwierdzic”. Uczen
moze zaznaczyC: samodzielnie; z podpowiedzia; jeszcze ¢wicze — i dolaczyc

dowod.

W materiatach metodycznych dla Nowej Ukrainskiej Szkoty czytamy, ze

samoanaliza moze przyja¢ forme:

,» CNUCKY CmMeepO}#CeHb muny «s MOXCy» 3i WKA/A0k0 OYiHIOBAHHA”
—T. €. Hikimoga, O. JI. bamumaniBcekuy, K. T. ApuHOBCEHKa,
MeToayka BUK/IaJaHHs MOJIbCBbKOI MOBU B HOBIM yKpaTHCBKIM IIKOJIi:

HaBYa/JILHUU MTOCiOHUK, 2024, c. 96.

Samoocena nie oznacza jednak: ,,daj sobie stopien”. Uczen poréwnuje

dziatanie z kryterium, wskazuje dowdd i planuje krok.

Pytanie kontrolne: czy ten komentarz da si¢ wykorzystac?

Uczen otrzymuje jeden z komentarzy: ,,Dobrze”, ,,Duzo bltedow”, ,Jestes
zdolny”, ,,Odbiorca rozumie prosbe; dodaj termin i sprawdz forme chciatbym”,

,Popraw wszystko”. Tylko czwarty wskazuje dowod sukcesu i mozliwy nastepny
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krok. Pozostale sa zbyt ogolne, oceniaja osobe albo pozostawiaja ucznia bez
decyzji, ktérg moze podjac w drugiej probie.

Dobra informacja zwrotna odpowiada na trzy pytania: dokad zmierzam, co
juz dziala, jaki jest mozliwy nastepny krok. Powinna by¢ konkretna, zyczliwa,
mozliwa do wykorzystania i proporcjonalna. Oficjalne rekomendacje wymagaja,

aby byla:

,»3p03yMinum i uimkum, 0obpo3uuausuUM i ceoeuacHum”™
— MiHicTepCTBO OCBITH 1 HAYKU YKpaiHu, PekomeHparlii o0
OLIIHIOBaHH$ pe3y/bTaTiB HaBuaHHs, Haka3 BifJ 02.08.2024 Ne 1093,

2024, c. 3.

Komentarz po miesigcu, obejmujacy siedemnascie btedow naraz, nie spehia

tej funkcji.

8.6. Blad jako informacja: diagnoza, decyzja i druga proéba

Uczen moéwi: ,,Wczoraj ide do kina”. Nauczyciel moze natychmiast podac
poprawng forme. Moze tez zapytac: ,,Wczoraj — wiec jaki czas?”, wskaza¢ gestem
0$ czasu albo zapisa¢ przyklad do pdzniejszej pracy. Wybor zalezy od celu. Gdy
¢wiczymy czas przeszlty, korekta moze by¢ natychmiastowa. Gdy uczen opowiada

historie, ciggle przerywanie zniszczy ptynnosc i odwage mowienia.
Cztery kroki pracy z bledem

1. Zapisz probke bez etykiety osoby: nie ,,uczen jest staby”, lecz ,trzykrotnie uzyt
mianownika po szukac”.

2. Rozpoznaj wzorzec i mozliwg przyczyne: brak reguly, brak automatyzacji,
wplyw jezyka ukrainskiego, pospiech albo niejasne polecenie.

3. Wybierz priorytet: blad blokujacy sens, zwigzany z aktualnym celem lub
powtarzalny. Nie poprawiaj wszystkiego naraz.

4. Zaplanuj krétka korekte i ponowne uzycie w komunikacji; sprawdz, czy uczen

potrafi przenie$s¢ poprawe do nowego kontekstu.
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Karta korekty nie powinna by¢ cmentarzem czerwonych znakow. Moze
zawiera¢ trzy kolumny: moj przyklad — poprawiona wersja — nowe zdanie.
Ostatnia kolumna jest najwazniejsza, bo pokazuje, czy uczen rozumie zmiane, a

nie tylko przepisat wzor.

8.7. Dostepnosc oceniania przy zachowaniu rezultatu

W wykladzie 3 omawialiSmy dostepno$¢ uczenia sie, a w wykladzie 7 —
dostepnos¢ Srodowiska cyfrowego. Tutaj nie powtarzamy katalogu rozwigzan.
Sprawdzamy tylko jedng rzecz: czy dostosowanie usuwa bariere, ale zachowuje
oceniany rezultat.

Dwoch uczniéw ma wykaza¢, ze potrafi zareagowa¢ na ustny komunikat.
Jeden stlucha nagrania w zwyklych warunkach. Drugi potrzebuje stuchawek,
cichego miejsca i ponownego odtworzenia. Warunki sa rozne, ale rezultat
pozostaje ten sam. Sprawiedliwosc nie polega na identycznosci warunkow, lecz na

porownywalnosci dowodu.

Warunek sprawiedliwego dostosowania

Rozwazmy przyklad: rezultat — wuczen przekazuje ustnie kluczowa
informacje; bariera — silny lek komunikacyjny; wsparcie — nagranie wypowiedzi w
spokojnym miejscu. Wsparcie jest uzasadnione, jeSli usuwa bariere i nadal
pozwala oceniC ustne dziatanie jezykowe. Gdy zamiast ocenianej czynnosSci

pojawia sie zupelnie inna, trzeba szukac innego rozwigzania.

Plan dostosowania odpowiada na trzy pytania: jaka bariera utrudnia
pokazanie wyniku; jakie wsparcie jg zmniejszy; czy po zmianie nadal oceniamy
ten sam rezultat. Jesli odpowiedz na trzecie pytanie brzmi ,nie”, potrzebujemy

innego rozwigzania.

8.8. Ocena samodzielnosci pracy z wykorzystaniem Al

W wykladzie 7 ustaliliSmy zasady odpowiedzialnego uzycia Al, weryfikacji

i ochrony danych. Nie omawiamy ich ponownie. W ocenianiu interesuje nas
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wezsze pytanie: jaki dowod pokaze decyzje ucznia, jezeli narzedzie moglo
uczestniczy¢ w powstawaniu pracy?

Uczen oddaje jezykowo bezbtedny esej. Detektor wskazuje ,,87% AI”. Czy
mamy dowoOd niesamodzielnosci? Nie. Wynik narzedzia moze rozpoczac
rozmowe, ale nie zastepuje analizy procesu, warunkOw zadania i materiatow
ucznia. Lepsze pytanie brzmi: jakie decyzje jezykowe i poznawcze uczen potrafi

wyjasnic oraz powtorzyc?

Slad uczenia sie w zadaniu z generatywna Al

1. PIERWSZA 2. UJAWNIONE 3. DECYZJE
4. WERYFIKACJA §
PROBA WSPARCIE UCZNIA J 5. OBRONA
co umiem do czego uzyte Al co wybralem, jezyk, fakty, krétkie ustne
samodzielnie i innych Zrédet odrzucitern, zmienitem Zrédia wyjasnienie

OCENIAMY WIDOCZNE UCZENIE SIE

nie prawdopodobienstwo autorstwa wskazane przez detektor

Schemat 3. Slad uczenia sie pozwalajqcy oceni¢ samodzielne decyzje ucznia w
zadaniu z Al
Zasady podajemy przed pracg: czy Al jest zakazana, dozwolona w
ograniczonym zakresie, czy stanowi jawny element zadania. Ustalamy obowigzek
ujawnienia uzycia, zachowania wersji roboczych, podania Zrodet i

odpowiedzialno$ci za rezultat. Oficjalne rekomendacje podkreslaja:

,» paxosuil M0OCbKULl KOHMPOb; pe3yabmamu pobomu LI maromb
niooaeamuck aHanizy ma nepesipyi”

— MiHicTepcTBO OCBiTH | HayKu YKpaiHu, MiHicTepcTBO Lju(poBOi
TpaHcdopMmallil YKpainu, IHCTpyKTHBHO—MeTOIUUHI peKOMeHAaLlil
I[0/I0 3alPOBA/PKEHHSI Ta BUKOPUCTAaHHS TEXHOJIOTIN LUITYYHOT O
IHTe/IeKTy B 3aKJ/ia/iaxX 3arajbHOI cepeJHbOoi OCBiTH, 1ucT MOH

Yxpainu Bif 29.09.2025 Ne 1/20386-25, c. 9.
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Dlatego nie zgadujemy autora na podstawie detektora — projektujemy

zadanie tak, aby uczen ujawnit wybory, poprawki i uzasadnienia.

Zadanie odporne na niewidzialny outsourcing

Zamiast tematu ,Napisz tekst o polskich tradycjach” student projektuje
sekwencje: wybor jednego lokalnego lub klasowego materiatu; pierwsza notatka w
sali; jawnie dozwolona konsultacja zZrodel lub AI; tabela ,zachowatlem -
odrzucitem — poprawitem — dlaczego”; wersja koncowa; dwuminutowa rozmowa o
jednej decyzji. Nie chodzi o policyjna kontrole kazdego stowa. Chodzi o to, aby

dowdd uczenia sie nie ograniczat sie do gladkiego produktu.

Przypadek: uczen dobrze uzyl Al

Uczen sam napisal wiadomos¢, poprosit generator o wskazanie trzech miejsc
niejasnych, przyjat jedng uwage, dwie odrzucit i uzasadnit decyzje, a nastepnie
poprawit tekst. Jesli warunki dopuszczaly takie wsparcie i zostalo ono ujawnione,
sam fakt uzycia narzedzia nie jest przewinieniem. Ocenie podlegaja rezultat oraz

widoczne decyzje ucznia zgodnie z wczesniej podanymi kryteriami.

8.9. Od wyniku do nastepnej lekcji

Po sprawdzianie nauczyciel widzi: wiekszosS¢ klasy rozumie ogoélny sens
nagrania, ale gubi relacje czasu; w dialogu uczniowie odpowiadajq, lecz nie
dopytujg; w piSmie poprawnos¢ rosnie, a cel wiadomosci bywa niejasny. To nie
trzy kolumny do zamkniecia w dzienniku. To plan kolejnych dziatan.

— Wynik jest staby. Powtorzy¢ caty temat?

— Jeszcze nie. Najpierw sprawdzmy, jaki wzorzec pokazuja odpowiedzi.

Siedmiu z dziesieciu uczniow myli godzine po jednorazowym stuchaniu. To
nie musi znaczyc, ze ,nie umiejg sluchac”. Trudno$S¢ moze dotyczy¢ sygnatow
czasu albo przecigzenia pierwszym odstuchem. Nastepny krok jest krotki:

przewidywanie potrzebnej informacji i nowe nagranie.

171



W dialogach brakuje prosb o wyjasnienie. Nauczyciel tworzy wiec luke
informacyjng, daje dwa zwroty wsparcia, a potem organizuje drugq probe bez
banku. Sprawdza zmiane, zamiast tylko ponownie objasniac strategie.

Teksty sa poprawne, ale nie uwzgledniaja odbiorcy. Uczniowie porownuja
dwie wersje wiadomosci i redaguja wiasng wedlug jednego kryterium. Dane nie
wydaja wyroku. Podpowiadaja korekte, ktorga trzeba sprawdzi¢ w nastepnym

dziataniu.

Nie kazdy blad klasy wymaga kolejnego wyktadu nauczyciela. Czasem
wystarczy nowy przyklad, zmiana polecenia, modelowanie strategii, krotkie
¢wiczenie kontrastowe albo druga proba. Korekta ma wynika¢ z danych, ale

pozostaje hipoteza, ktorg sprawdzamy w nastepnym dziataniu uczniow.

Sprawdz, czy zapamietales

1. Dlaczego okreSlenie ,,biezace” odpowiada na pytanie kiedy, a ,,formatywne” —
po co wykorzystujemy informacje?

2. Jak w praktyce rozpozna¢ obiektywnoS$¢, przejrzystos¢, trafnos¢, rzetelnosc i
dostepnosc¢ oceniania?

3. Jakie dowody uczenia sie sa wiasciwe dla recepcji, produkcji, interakcji i
mediacji?

4. Czym roznig sie kryterium, deskryptor, rubryka i lista kontrolna?

5. Jak ocenia¢ wypowiedz ustng i pisemna, aby pojedynczy biad nie przestonit
wykonania celu?

6. Co sprawia, Ze samoocena, wzajemna ocena i informacja zwrotna wspierajg
dalszg prace ucznia?

7. Jak wynik analizy btedow przeksztalci¢ w krotka prace korekcyjna?

8. Jak dostosowac warunki oceniania, nie zmieniajac ocenianego rezultatu?

9. Jakie dowody samodzielnego uczenia sie warto zebra¢, gdy zadanie dopuszcza

wykorzystanie generatywnej AI?

Stownik najwazniejszych pojec
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Ocenianie — proces ustalania rezultatu, zbierania i interpretowania dowodow
oraz podejmowania decyzji; ocena lub stopien jest tylko jednym z mozliwych
wynikow tego procesu.

Cel diagnostyczny — rozpoznanie punktu wyjscia, trudnosci i potrzeb, aby
zaplanowac nauczanie.

Cel formatywny — wykorzystanie informacji jeszcze podczas uczenia sie,
aby poprawic jego dalszy przebieg.

Ocenianie biezace — zbieranie informacji w toku codziennej pracy; moze
stuzy¢ celowi formatywnemu albo rejestrowac wynik.

Cel podsumowujacy — ustalenie stopnia osiggniecia rezultatow po
okreslonym etapie.

Trafnos¢ — zgodnos¢ miedzy tym, co chcemy oceni¢, a tym, co zadanie
rzeczywiscie ujawnia.

Rzetelnos¢ — mozliwie state i porownywalne wyniki podobnych wykonan.

Przejrzystos¢ — jawnosc rezultatu, warunkow, kryteriéw, skali i dozwolonej
pomocy przed rozpoczeciem pracy.

Obiektywnos¢ — oparcie decyzji na uzgodnionych kryteriach i dowodach, a
nie na sympatii lub wczesniejszej opinii o uczniu.

Kryterium — nazwany wymiar jakoSci, na przyklad wykonanie zadania,
interakcja lub zrozumiatosc.

Deskryptor — opis obserwowalnego wykonania na okreSlonym poziomie
jakosci.

Rubryka — zestaw kryteriow i opisow pozioméw jakosci.

Informacja zwrotna — komunikat wskazujacy cel, zauwazony dowod i
mozliwy nastepny krok ucznia.

Dostepnos¢ oceniania — usuwanie nieistotnych barier przy zachowaniu
ocenianego rezultatu.

Slad uczenia sie — wersje, decyzje, zrédla i wyjasnienia pokazujace proces

powstawania pracy.

Mysl do zapamietania
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Dobra ocena nie konczy sie cyfrq. Pokazuje, co uczen potrafi zrobic¢ po

polsku, na jakiej podstawie to stwierdzamy i jaki nastepny krok pomozie mu

zrobic to lepiej.

—_
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WYKLEAD 9

Organizacja inkluzyjnego i bezpiecznego srodowiska

edukacyjnego

Czas: 90 minut
Pytanie przewodnie: Co powinien zrobi¢ nauczyciel polskiego, aby uczen mogt

uczestniczy¢ w lekcji, uczyc sie i czuc sie bezpiecznie?

Uczen, ktory ,nie chcial” mowic

Klasa si6dma. Uczniowie maja przeczyta¢ krotkie ogloszenie po polsku,
wybrac¢ trzy najwazniejsze informacje i przekazac¢ je koledze. Jeden uczen nie
rozpoczyna rozmowy. Po lekcji pada szybka diagnoza: ,,Nie chciat pracowac”.

— Skad wiemy, zZe nie chciat?

— Nie rozpoczat dialogu.

— To jest fakt. ,,Nie chcial” jest juz interpretacjq.

Moze nie zrozumiat roli. Moze zabraklo mu pierwszego zwrotu. Moze halas
uniemozliwil skupienie, a moze poprzedni blad zostal wySmiany. Kazde
wyjasnienie prowadzi do innej decyzji nauczyciela. Ktorg wybra¢, aby pomoc, ale
nie wyreczyc¢ ucznia?

Wiasnie tutaj zaczyna sie inkluzja: nie od etykiety i nie od osobnej lekcji
dla kazdego, lecz od rozpoznania bariery, zachowania wspdlnego celu i
zaplanowania wsparcia. Bedziemy podejmowac decyzje potrzebne studentowi
podczas praktyki: jak udostepnic¢ zadanie, jak chroni¢ bezpieczenstwo ucznia i

kiedy wiqczyc¢ zespot.

Efekty uczenia si¢

Po wykladzie student:
e odréznia obserwowalny fakt od interpretacji i nazywa bariere w konkretnym

zadaniu;
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e odr6znia roznicowanie, adaptacje i modyfikacje oraz wskazuje granice
samodzielnej decyzji nauczyciela;

e przygotowuje dostepne polecenie, podpore jezykowaq i forme odpowiedzi
zgodna z celem;

e planuje wsparcie, stopniowo je ogranicza i sprawdza jego skutecznosc;

* reaguje na obrazanie, dyskryminacje, bullying i cyberprzemoc zgodnie z zasadg
pierwszenstwa bezpieczenstwa;

* przekazuje uczniowi, rodzicom i specjalistom konkretne obserwacje bez

diagnozowania i etykietowania.

Mapa wykladu
9.1. Od obserwacji faktu do rozpoznania bariery i wsparcia
9.2. Roznicowanie, adaptacja i modyfikacja sposobu pracy
9.3. Jak przygotowac dostepne zadanie z jezyka polskiego
9.4. Dobor wsparcia do rozpoznanej potrzeby
9.5. Bezpieczenstwo ucznia w doborze tematow i zadan
9.6. Reagowanie na krzywdzenie ucznia
9.7. Rozmowa z rodzicami i wspolpraca ze specjalistami
9.8. Etyka nauczyciela w codziennych sytuacjach

9.9. Fragment lekcji z kilkoma drogami do wspdlnego rezultatu

9.1. Od obserwacji faktu do rozpoznania bariery i wsparcia

Zdania ,,0On nie chce pracowac”, ,,Ona nic nie rozumie” albo ,,Ten uczen nie
nadaje sie do pracy w grupie” brzmiq jak wyjasnienia, lecz nimi nie sg. Opisuja
osobe, a nie sytuacje. Metodycznie uzyteczny zapis odpowiada na trzy pytania: co
uczen zrobit, w jakich warunkach i po jakim wsparciu.

Uczen nie rozpoczal dialogu w glosnej grupie, ale odpowiedzial na

wszystkie pytania po podaniu pierwszego zwrotu w spokojnej parze. Teraz widac
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nie ,brak motywacji”, lecz mozliwe bariery: organizacje pracy, rozpoczecie
wypowiedzi albo poczucie bezpieczenstwa. Mozna wybra¢ malg zmiane i

sprawdzic jej skutek.
Pytanie kontrolne: co wiemy, a czego sie domyslamy?

— Uczen nie wykonat polecenia: ,,Przeczytaj ogloszenie i napisz odpowiedz”.

— Co wiemy na pewno?

— Nie rozpoczat pisania przez pie¢ minut.

— Czego jeszcze nie wiemy?

Czy zrozumiat polecenie? Czy zna forme odpowiedzi i potrzebne zwroty?
Czy tekst jest czytelny? Czy wie, od czego zaczac? Student wybiera jedng hipoteze
do sprawdzenia i najmniejszq bezpieczng pomoc — na przyklad dzieli polecenie na
kroki albo podaje poczatek pierwszego zdania.

Po probie trzeba wréci¢ do faktow: czy uczen rozpoczat prace, czy
potrzebowal mniejszej podpowiedzi, czy przenidst umiejetnos¢ do podobnego
zadania. Wsparcie nie jest dobre dlatego, ze wyglada troskliwie. Jest dobre, gdy
usuwa rozpoznang bariere i zwieksza samodzielnosc.

Zanim nazwiesz brak ucznia, sprawdz polecenie, materiat, organizacje
pracy i atmosfere klasy.

Inkluzja nie oznacza samej obecnosci ucznia w klasie. Oznacza rzeczywisty
udzial: uczen rozumie, dziala, komunikuje sie, otrzymuje potrzebne wsparcie i
pozostaje czescia wspolnoty. Dlatego punktem wyjscia jest relacja miedzy
wymaganiem zadania a warunkami, w ktorych uczen ma je wykonac — nie katalog

diagnoz.

9.2. Réznicowanie, adaptacja i modyfikacja sposobu pracy

— Znowu uniwersalne projektowanie i roznicowanie? Czy wracamy do
poczatku?

— Nie. Nie wracamy do klasyfikacji metod. Bierzemy znane zadanie lub
sposOb pracy i sprawdzamy, co mozna zroznicowa¢ dla catej klasy, co
zaadaptowac dla konkretnego ucznia, a czego nie wolno zmienia¢ samodzielnie.
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W poprzednich wykladach projektowaliSmy dzialanie jezykowe, materiat
cyfrowy i ocenianie. Teraz patrzymy na nie z nowej perspektywy: dostepu i
uczestnictwa. Uniwersalne projektowanie pomaga od poczatku ograniczy¢ typowe
bariery dla wszystkich: porzadkuje material, dopuszcza rozsadny wybor i
przewiduje rozne drogi pracy. Nie zastepuje jednak indywidualnie ustalonego
wsparcia.

Réznicowanie pozwala uczniom zmierza¢ do wspolnego rezultatu z réznym
zakresem pomocy lub trudnosci. Adaptacja usuwa konkretng bariere bez zmiany
rezultatu: tekst mozna powiekszy¢, polecenie podzieli¢ na kroki, a odpowiedz
przygotowaC w spokojniejszym miejscu, jesli te warunki nie sg przedmiotem
oceny.

Modyfikacja zmienia treS¢ uczenia sie albo oczekiwany rezultat. To nie jest
dorazna ulga ani decyzja studenta podczas praktyki. Wynika z indywidualnego
planowania i ustalen zespotlu. Nauczyciel realizuje te ustalenia, obserwuje ich

skutecznosc i przekazuje zespotowi konkretne dane.

Granica decyzji

— Uczen ma przekazac trzy informacje z ogloszenia. Dostaje wiekszy druk i
plan: co — kiedy — gdzie. Czy cel sie zmienit?

— Nie. Zmienit sie dostep do zadania.

— A jesli ma przekazac tylko jedna informacje zamiast trzech?

— ZmieniliSmy oczekiwany rezultat. To juz modyfikacja, ktéra wymaga
podstawy i wspdlnego planowania.

Obowiazujaca od 1 sierpnia 2026 roku redakcja ukrainskiego porzadku
organizacji nauczania inkluzyjnego reguluje poziomy wsparcia, indywidualny
program rozwoju i prace zespotu. Student nie musi odtwarzacC calego aktu
prawnego. Powinien umie¢ wyjasni¢ zasade: wsparcie planujemy wspdlnie,
dokumentujemy, stosujemy i sprawdzamy; samodzielnie nie zmieniamy celu

ucznia.

9.3. Jak przygotowac dostepne zadanie z jezyka polskiego
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Zacznij od rezultatu. Zdanie ,Uczen ma wykonaC karte pracy” opisuje
czynnoS¢, nie uczenie sie. Lepszy zapis brzmi: ,,Uczen wybiera z ogloszenia trzy
najwazniejsze informacje i przekazuje je koledze”. Dopiero wtedy widac, co trzeba

zachowacd, a co mozna zmienic.

Dobre polecenie

— Czy krotsze polecenie nie obniza wymagan?
— Nie, jesli usuwa jezykowy chaos, a pozostawia to samo dziatanie ucznia.
Polecenie powinno by¢ krdtkie, jednoznaczne i podzielone na kroki.
Zamiast: ,,Po zapoznaniu sie z materiatem wykonaj polecenia, zwracajac uwage na
wszystkie poznane dotad zasady”, napisz:
* Przeczytaj ogloszenie.
® Podkres] termin, miejsce i warunek udziatu.

* Przekaz te informacje koledze w trzech—czterech zdaniach.
Podpora jezykowa

Podpora jest krotkg pomoca, dzieki ktorej uczen moze rozpocza¢ dzialanie.
Nie wykonuje zadania za niego. Na lekcji polskiego moga to by¢ poczatki zdan:
,\Najwazniejsza informacja to...”, ,Pamietaj, ze...”, ,,Czy mozesz wyjasnic...?”,
plan wypowiedzi, model jednego przykladu albo niewielki bank potrzebnych
ZwWrotow.

Podpore trzeba pdzniej ograniczac. Jezeli uczen zawsze otrzymuje gotowy
tekst, nie wiemy, czy staje sie samodzielny. Dlatego podczas nastepnej proby

zostawiamy tylko plan albo dwa najtrudniejsze zwroty.

Material, ktéry mozna odczytac

— Czy to nie byto juz w wykladzie o Srodowisku cyfrowym?
— Bylo. Dlatego nie powtarzamy listy zasad. Sprawdzamy ich nowa
konsekwencje: niedostepny format moze btednie wyglada¢ jak brak umiejetnosci

ucznia.
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Karta pracy nie powinna by¢ fotografig strony, ktérej nie da sie powiekszyc¢
ani odczytaC programem wspomagajacym. Stosujemy czytelng czcionke, wyrazny
kontrast, naglowki i przejrzysty uklad. To, co pokazujemy na tablicy, rowniez
krotko nazywamy stowami. Do filmu dodajemy napisy, jesli celem jest
Zrozumienie tresci, a nie samo stuchanie.

Uwaga metodyczna. Transkrypcja nagrania pomaga w nauce i moze usuwac
bariere, ale podczas sprawdzania rozumienia ze stuchu pelny zapis zmienia zadanie
w czytanie. Wtedy trzeba inaczej dobra¢ pomoc: zapewni¢ dobre naglosnienie,
spokojne miejsce, krotsze odcinki, dodatkowe odstuchanie albo rozwigzanie

ustalone dla konkretnego ucznia.

Rozne formy odpowiedzi

— A rozne odpowiedzi? Przeciez o dowodzie méwiliSmy przy ocenianiu.

— Tak. Teraz korzystamy z tamtej zasady, aby nie pomyli¢ adaptacji ze
zmiang rezultatu: inna droga jest uczciwa tylko wtedy, gdy nadal ujawnia te samag
umiejetnosc.

Jezeli sprawdzamy znajomos¢ stownictwa lub rozumienie tekstu, uczen
moze czasem odpowiedzieC ustnie, pisemnie, nagraniem albo przez wybdr i
uporzadkowanie informacji. Jezeli celem jest pisanie, nie zastepujemy go
calkowicie odpowiedzig wustng. Jezeli celem jest spontaniczna rozmowa,

przygotowane wczesniej nagranie nie daje takiego samego dowodu.

Pytanie kontrolne: czy pomoc zachowuje rezultat?

Student otrzymuje rezultat i propozycje wsparcia. Najpierw nazywa
umiejetnos¢, ktérg uczen ma pokazac. Potem sprawdza, czy pomoc usuwa bariere,
ale nie zastepuje tej umiejetnosci inng. Decyzje konczy zdaniem: ,,Uczen nadal
bedzie mogt pokazac, ze...”.

Jesli sprawdzamy rozumienie tresci, nagranie odpowiedzi moze byc¢
rownowazng droga. Jesli sprawdzamy samodzielne pisanie, pelne zastgpienie go

odpowiedzig ustng usuwa nie tylko bariere, lecz takze oceniang czynnosc.
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Metodyczny test jest prosty: czy po zmianie otrzymamy dowod tego samego
rezultatu?

Dobra pomoc zmienia dostep do zadania, a nie jego najwazniejszy cel.

Jedno zadanie — kilka drog

Oryginalna karta dotyczy zamawiania positku. Zawiera diugi tekst, osiem
polecen, matg czcionke, dekoracyjne tto i jeden przyklad odpowiedzi. Student
zaczyna nie od kosmetyki, lecz od celu: uczen ma zamdwic¢ danie, dopytac¢ o
sktadnik i zareagowac na brak wybranej potrawy.

Pierwszy krok to usuniecie zadan, ktore nie prowadza do tego celu. Zostaja
menu, dwie role i krotka rozmowa. Drugi krok to uporzadkowanie polecenia:
przeczytaj menu; wybierz danie; zapytaj o jeden skladnik; zareaguj, jesli dania nie
ma. Trzeci krok to dodanie potrzebnych zwrotow: ,,Poprosze...”, ,,Czy to danie
zawiera...?”, ,W takim razie wybiore...”.

Dla ucznia, ktory potrzebuje wiekszego wsparcia, karta moze zawierac ikone
przy kazdym etapie i model pierwszej wymiany. Inny uczen otrzymuje dodatkowa
informacje o alergii albo zmianie ceny i musi spontanicznie zareagowac. Cel
pozostaje wspolny, lecz stopien pomocy jest rozny.

Jezeli uczen nie moze odczytaC dekoracyjnego menu, przygotowujemy
zwykla wersje tekstowa. Jesli boi sie publicznej scenki, pierwsza probe wykonuje
w statej parze. Jezeli celem jest rozmowa, nie zastepujemy jej samym pisemnym
zamoOwieniem — stopniowo tworzymy bezpieczne warunki do méwienia.

Na koncu student sprawdza karte z perspektywy ucznia: Czy wiadomo, od
czego zaczac? Czy wszystkie potrzebne informacje sq dostepne? Czy podpowiedz
pomaga mowic, lecz nie tworzy catej odpowiedzi? Czy zadanie da sie wykonac¢ w

zaplanowanym czasie?
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9.4. Dobor wsparcia do rozpoznanej potrzeby

— Znam diagnoze. Czy moge od razu wybra¢ wsparcie?

— Nie. Diagnoza moze by¢ wazng informacjq, ale nie jest instrukcjq obstugi
ucznia. Nauczyciel korzysta z ustalen zespotu, obserwuje konkretne zadanie i pyta
ucznia, co pomaga. Dwoje uczniow z podobnym rozpoznaniem moze potrzebowac
innych rozwigzan.

Uczen stabowidzacy lub niewidomy moze potrzebowac dostepnego pliku,
powiekszenia, opisu ilustracji i nazywania tego, co nauczyciel zapisuje na tablicy.
Uczen stabostyszacy lub niestyszacy moze potrzebowac napisow, pisemnych stow
kluczowych, dobrej widocznosci twarzy rozmowcy oraz zasady, ze w grupie mowi
jedna osoba. Rozwigzanie trzeba uzgodni¢, a nie automatycznie obnizac
wymagania.

Uczen z dysleksjg moze korzystac z czytelnego uktadu, dodatkowego czasu,
etapowania pracy lub pisania na klawiaturze. Nie oznacza to, ze kazdy bilad
ortograficzny zawsze pozostaje poza ocena. Decyduje rezultat: inaczej pracujemy
podczas redagowania zaproszenia, inaczej podczas Cwiczenia konkretnej reguly
ortograficznej.

Uczen, ktoremu trudno przewidzie¢ przebieg zaje¢, skorzysta z krotkiego
planu lekcji, dostownego polecenia i jasno przydzielonej roli. Uczniowi, ktory
szybko traci uwage, pomaga jeden etap naraz, widoczny cel i ograniczenie
zbednych bodzcow. Te rozwigzania dobieramy do obserwowanej bariery, a nie do
stereotypu o rozpoznaniu.

Uczen, ktory boi sie mowic¢, moze najpierw odpowiedzie¢ w parze, otrzymac
chwile na przygotowanie lub nagra¢ pierwsza probe. Nie oceniamy ekstrawersji.
Wsparcie powinno jednak prowadzi¢ do umiejetno$ci wymaganej przez program, a

nie utrwalac¢ unikanie kazdej interakcji.
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Metodyczny wniosek jest staly: potrzeba — uzgodnione wsparcie —
obserwacja skutku — stopniowe zwiekszanie samodzielnoSci. Sama nazwa

trudnosci nie wystarcza do wyboru pomocy.

183



9.5. Bezpieczenstwo ucznia w doborze tematéw i zadan

W Kklasie uczg sie dzieci, ktére przezyly wojne, przymusowq zmiane miejsca
zamieszkania, strate albo dlugotrwaly stres. Nauczyciel nie jest terapeuta.
Powinien jednak tak dobiera¢ przyklady i polecenia, aby lekcja nie zmuszata
ucznia do ujawniania bolesnych doswiadczen.

Polecenie ,,Opowiedz o najgorszym dniu swojego zycia” mozna zastgpic:
,Opowiedz o trudnej decyzji bohatera lub wymyslonej postaci”. Cel jezykowy
pozostaje ten sam. Uczen ¢wiczy opowiadanie, ale nie musi odstania¢ prywatne;j
historii.

Przewidywalnos¢ pomaga wszystkim uczniom. Na poczatku lekcji krétko
pokazujemy jej przebieg. Uprzedzamy o zmianie, gloSnym nagraniu lub pracy w
grupach. Pozwalamy wybrac jeden z rownowaznych tematow. Ustalamy dyskretny

sposOb poproszenia o pomoc albo krotka przerwe.

Zachowaj jezyk, usun przymus zwierzenia

Po porownaniu dwoch wersji polecenia studenci otrzymuja kolejne
przyktady zbyt osobistych albo nieprzewidywalnych zadan. Najpierw wskazujq cel
jezykowy, potem usuwajg przymus ujawniania prywatnego doswiadczenia i dodajq
bezpieczny wybor. Nie odgrywaja niepelnosprawnosci, wojny, uchodZstwa ani
bullyingu.

Prowadzacy pyta: ,Jaka forme jezykowa chcieliSmy ¢wiczy¢? Czy uczen
musi opowiadac o sobie, aby ja zastosowac? Jaki fikcyjny lub literacki kontekst
zachowa cel?” Studenci odczytuja poprawione polecenia, a grupa sprawdza, czy
wybor jest rzeczywisty i czy nie ukrywa przymusu zwierzenia sie.

Mozina zachowa¢ c¢wiczonq forme jezykowq, nie czyniqc prywatnego

cierpienia ucznia materiatem lekcji.

9.6. Reagowanie na krzywdzenie ucznia
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Nie kazdy konflikt jest bullyingiem (ukr. Gysinr, ubkyBaHHs). Konflikt
moze by¢ jednorazowym sporem stron o zblizonej pozycji. Bullying ma charakter
systematycznego krzywdzenia i wigze sie z nierbwnowagg sit. Student nie musi na
miejscu rozstrzygac kwalifikacji prawnej. Musi przerwac kazde obrazanie, grozbe,

ponizenie lub przemoc i uruchomic¢ szkolng procedure.

Pierwsza reakcja nauczyciela

® Przerwij zachowanie spokojnie i stanowczo: ,,Zatrzymuje te rozmowe. Takie
stowa naruszajq nasze zasady”.

e Zadbaj o bezpieczenstwo osoby skrzywdzonej. Nie zgdaj natychmiastowego
publicznego wyjasnienia.

e Zapisz fakty: co ustyszates lub zobaczyles, kiedy i gdzie to sie wydarzyto, kto
byt obecny.

e Przekaz informacje zgodnie z procedurg szkoty. Nauczyciel nie prowadzi
samodzielnego sledztwa.

e Nie zmuszaj uczniéw do publicznego pojednania ani wspolnej ,rozmowy
wyjasniajacej”, gdy wystepuje przewaga sity.

Standard zawodowy nauczyciela z 2024 roku wymaga tworzenia srodowiska
bezpiecznego i wolnego od przemocy oraz bullyingu. W praktyce nie oznacza to
wylacznie zaje¢ profilaktycznych. Uczen musi wiedzie¢, ze dorosty zauwazy
zdarzenie, zatrzyma je, nie obarczy osoby skrzywdzonej i przekaze sprawe zgodnie
z aktualng procedurg szkoty.

Jezyk polski moze stluzyC ¢cwiczeniu bezpiecznej komunikacji. Uczniowie
powinni znac proste zdania: ,,Nie zgadzam sie na taki komentarz”, ,,To nie jest w
porzadku”, ,,Nie udostepniaj tego dalej”, ,Potrzebuje pomocy osoby dorostej”.
Cwiczymy je na fikcyjnych sytuacjach. Realne krzywdzenie ucznia nie moze sta¢

sie materiatem do publicznej analizy.

Cyberprzemoc

Jesli krzywdzaca treS¢ pojawila sie w komunikatorze lub serwisie

spotecznosciowym, nalezy zachowaC dowod, ale nie rozpowszechnia¢ go dale;j.
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Uczen powinien wiedzie¢, do kogo sie zwroci¢. Nauczyciel przekazuje sprawe

osobie odpowiedzialnej w szkole i dziata wedlug obowigzujacej procedury.

Pytanie kontrolne: co robisz jako pierwsze?

— W klasowym czacie pojawia sie przerobione zdjecie ucznia i obrazliwy
komentarz. Co robisz najpierw?

— Zatrzymuje dalsze rozpowszechnianie, zabezpieczam informacje o
zdarzeniu i dbam o kontakt z osobg skrzywdzona.

— A potem?

— Przekazuje informacje zgodnie z obowigzujacqg w szkole procedura. Nie
prowadze publicznego dochodzenia i nie zmuszam stron do natychmiastowego
pojednania.

Zmiany z 2026 roku zaktualizowaly krajowy porzadek reagowania na
przypadki bullyingu. Dlatego student powinien zna¢ nie wymyslony ,,uniwersalny
formularz”, lecz zasade pierwszej reakcji i aktualng procedure konkretnej szkoty:
zatrzymacC krzywdzenie, zadba¢ o bezpieczenstwo, zapisa¢ fakty i przekazac
informacje wiasciwej osobie.

W sytuacji krzywdzenia pierwszym zadaniem nauczyciela jest
bezpieczenstwo, a nie publiczne dochodzenie ani natychmiastowe ,,pogodzenie”

stron.
Czego nie mowic¢ w trudnej sytuacji

Zdanie ,Nie przejmuj sie, oni tylko zartujg” uniewaznia doSwiadczenie
ucznia. ,,0ddaj mu tak samo” zacheca do eskalacji. ,,Musicie sie pogodzi¢” moze
postawi¢ osobe skrzywdzong obok sprawcy, zanim odzyska poczucie
bezpieczenstwa. ,,Dlaczego wczesniej nie powiedziates?” brzmi jak oskarzenie.

Bezpieczniejsze reakcje sa krotkie: ,,Dziekuje, ze mi powiedziates”; ,, To, co
opisujesz, wymaga reakcji”’; ,,Zadbamy teraz o twoje bezpieczenstwo”; ,,Przekaze
informacje osobie odpowiedzialnej i powiem ci, co bedzie dalej”. Nauczyciel nie
obiecuje pelnej tajemnicy, jezeli musi uruchomi¢ pomoc. Wyjasnia, komu i

dlaczego przekaze informacje.
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Jesli uczen zglasza zdarzenie po polsku i brakuje mu stow, najpierw
pomagamy mu przekazaC sens. Nie poprawiamy w tym momencie kazdej
koncowki. Bezpieczenstwo ma pierwszenstwo przed korekta jezykowa.
Dokladniejszq relacje mozna p6zniej zebra¢ w jezyku, w ktorym uczen potrafi jq

wiarygodnie przedstawic.

9.7. Rozmowa z rodzicami i wspélpraca ze specjalistami

— Panstwa dziecko nie radzi sobie na polskim.

— Co rodzic moze zrobic¢ z takq informacjq?

Niewiele. To ocena osoby, bez dowodu i planu. Lepiej powiedzie¢: ,,W
trzech ostatnich dialogach uczen odpowiadat po podaniu poczatku zdania, lecz sam
nie rozpoczynal rozmowy. W spokojnej parze wykonal wszystkie odpowiedzi.
Chce przez dwa tygodnie sprawdzi¢ krotki plan dialogu”.

W rozmowie trzymamy sie czterech punktow:

konkretny fakt zaobserwowany na lekcji;

® umiejetnosS¢, ktorg uczen ma rozwijac;

jedno uzgodnione wsparcie i osoba odpowiedzialna za jego zastosowanie;
¢ termin sprawdzenia, czy pomoc przyniosta rezultat.

Nauczyciel polskiego nie powinien samodzielnie rozwigzywac¢ wszystkich
trudnosci. Wspolpracuje z wychowawca, asystentem nauczyciela, psychologiem,
pedagogiem specjalnym, logopeda i innymi czlonkami zespolu. Przekazuje im
obserwacje dotyczace dziatania ucznia, nie domysty na temat jego zdrowia lub
rodziny.

Wazny jest glos ucznia. Warto zapytac: ,,Co pomaga ci rozpoczac¢ zadanie?”,
,Ktore polecenie byto niejasne?”, ,,Jak mozemy dyskretnie ustali¢, Ze potrzebujesz
pomocy?” Plan przygotowany bez ucznia moze wyglada¢ dobrze w dokumentacji,

a nie dziata¢ podczas lekcji.
Cykl wsparcia: obserwacja — decyzja — sprawdzenie

Uzyteczna notatka nie brzmi: ,,Uczen jest leniwy i nie chce mowic¢”. Lepszy
zapis: ,,Podczas trzech dialogobw odpowiadal po podaniu pierwszego zwrotu; bez
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podpowiedzi nie rozpoczynal rozmowy. W spokojnej parze wykonal wszystkie
odpowiedzi. Przez dwa tygodnie zastosujemy widoczny plan dialogu i
wczesniejsze przygotowanie pierwszego pytania”.

Taki zapis pokazuje zachowanie, warunki, mocng strone, plan i termin
sprawdzenia. Pozwala innemu nauczycielowi zastosowac¢ podobne wsparcie. Nie
ujawnia wiecej danych, niz potrzeba do pracy.

Po dwadch tygodniach zespot nie pyta tylko, czy wsparcie bylo stosowane.
Sprawdza wynik: czy uczen czesSciej rozpoczyna rozmowe, czy potrzebuje
mniejszej podpowiedzi, czy potrafi przenie$¢ umiejetnos¢ do innego tematu. Jesli

nie ma zmiany, plan wymaga korekty.

9.8. Etyka nauczyciela w codziennych sytuacjach

Informacje o zdrowiu, trudnosciach i sytuacji ucznia przekazujemy
wylacznie osobom, ktore potrzebujq ich do organizacji wsparcia. Nie omawiamy
ich na korytarzu ani przy klasie. W komunikatorze nie wysylamy zdje¢ prac z
nazwiskami ani informacji o diagnozie do grupy rodzicéw. Zasada jest prosta:
celowe minimum danych, wiasciwy odbiorca, bezpieczny kanat.

Roéwnie wazny jest jezyk. Nie zartujemy z akcentu, blednej wymowy,
pochodzenia ani sposobu poruszania sie ucznia. Nie mowimy ,,cierpi na...” ani
»jest przykuty do wozka”, jesli nie jest to potrzebne. W praktyce szkolnej zwykle
wystarczy mowic: uczen, ktory potrzebuje..., osoba z niepelnosprawnoscia, uczen
korzystajacy z okreslonego wsparcia.

Pochwata réwniez wymaga rozwagi. Zdanie ,Jak na ciebie, Swietnie”
pozornie wspiera, ale przypomina uczniowi o niskich oczekiwaniach. Lepiej
nazwac rzeczywisty postep: ,,Dzis samodzielnie rozpoczate$ rozmowe i dwa razy
poprosites o wyjasnienie”.

Jezyk, ktory buduje miejsce w klasie

Nauczyciel moze codziennie wzmacnia¢ bezpieczenstwo bez osobnej
pogadanki. Reaguje na wySmiewanie btedu: ,,Blad jest informacjq o tym, czego sie

uczymy; nie jest powodem do zartu”. Podczas pracy grupowej mowi: ,,Kazdy ma
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role i czas na wypowiedz”. Gdy uczen potrzebuje innej formy pracy, nie thumaczy
szczegotow calej klasie: ,,UzgodniliSmy sposob wykonania tego zadania”.

Warto takze analizowac¢ przyklady jezyka z tekstéw i internetu. Uczniowie
mogq porownywac zdanie neutralne, stereotypowe i obrazliwe, a nastepnie szukac
formy, ktéra przekazuje opinie bez ponizania osoby. To autentyczna praca
jezykowa i wychowawcza, o ile nie wykorzystuje realnego konfliktu z klasy.

W klasie wielojezycznej akcent nie jest bledem sam w sobie. Poprawiamy
wymowe, gdy utrudnia rozumienie albo gdy ¢wiczymy okreslony dzwiek, ale nie
wymagamy od ucznia, by ukryt pochodzenie. Wzorem jest wypowiedz zrozumiata

i odpowiednia do sytuacji.

9.9. Fragment lekcji z kilkoma drogami do wspdélnego rezultatu

Klasa siodma, poziom A2. Rezultat jest wspolny: po przeczytaniu
ogloszenia o szkolnym wydarzeniu uczen przekazuje nowemu koledze trzy
najwazniejsze informacje i odpowiada na jedno pytanie.

Nauczyciel przygotowuje ogloszenie w czytelnym druku i w dostepnym
pliku. Krotko wyjasnia dwa stowa kulturowe. Polecenie dzieli na trzy kroki. Na
tablicy zapisuje plan: co — kiedy — gdzie — co trzeba zrobi¢. Uczniowie moga
skorzysta¢ z dwoch poczatkow zdan. Najpierw ¢wiczq w parze, pozniej przekazujq
informacje.

Jezeli spontaniczna wypowiedZ nie jest glownym celem, uczen moze
przedstawic¢ nagranie albo porozmawiac indywidualnie. Jezeli celem jest wilasnie
reagowanie w rozmowie, trzeba stworzy¢ warunki bezpiecznej interakcji, a nie
zastapic jej pracg pisemna.

Nauczyciel sprawdza tylko to, co wynika z celu: czy uczen wybral wlasciwe
informacje, przekazal je zrozumiale i dostosowal wypowiedZz do kolegi. Po
pierwszej probie pyta, ktéra podpowiedZz pomogta. W kolejnym podobnym zadaniu

ogranicza wsparcie i sprawdza samodzielnos¢.

Nie powstala osobna lekcja dla kazdego ucznia. Nauczyciel zachowat

wspolny rezultat, przewidzial typowe bariery, zastosowatl uzgodnione wsparcie i
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zebral dowod tej samej umiejetnosci. To jest logika calego wyktadu: fakt —

bariera — decyzja — dzialanie ucznia — sprawdzenie skutku.

Sprawdz, czy zapamietales$

e Jak oddzieli¢ obserwowalny fakt od interpretacji zachowania ucznia?

® Dlaczego wracamy do UDL i r6znicowania, ale nie uczymy sie ich od nowa?

e (Czym réznig sie réznicowanie, adaptacja i modyfikacja oraz kto moze o nich
decydowac?

e Jak sprawdzic, czy podpora lub inna forma odpowiedzi zachowuje rezultat?

e Jak dobrac wsparcie do potrzeby, stopniowo je ograniczyc i sprawdzi¢ skutek?

e Jak zachowac cel jezykowy bez zmuszania ucznia do ujawniania prywatnego
doswiadczenia?

e Jaka jest kolejnoSc¢ pierwszej reakcji na krzywdzenie lub cyberprzemoc?

e Jak zamienicC etykiete na uzyteczng obserwacje dla ucznia, rodzicéw i zespotu?

Stownik najwazniejszych pojec

Inkluzja — organizacja wspolnego uczenia sie tak, aby rozne potrzeby nie
prowadzity do wykluczenia z udziatu i postepu.

Uniwersalne projektowanie nauczania — przewidywanie typowych barier
juz podczas planowania celow, materialow, dzialan i sposobow odpowiedzi.

Roznicowanie — zréznicowanie wsparcia, drogi pracy lub trudnosci przy
wspolnym rezultacie.

Adaptacja — usuniecie konkretnej bariery bez zmiany oczekiwanego
rezultatu.

Modyfikacja — zmiana tresci uczenia sie lub oczekiwanego rezultatu,
wynikajaca z indywidualnego planowania i ustalen zespotu.

Bullying (ukr. OymiHr, nbKyBaHHA) — sSystematyczne Kkrzywdzenie
zwigzane z nierownowagq sit; kazdy pojedynczy akt przemocy rowniez wymaga

reakcji.
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Bariera — cecha zadania, materiatu, organizacji lub relacji, ktéra utrudnia

uczniowi dostep, udzial albo pokazanie umiejetnosci.

Mysl do zapamietania

Dobra lekcja wlqczajqca nie przygotowuje osobnego swiata dla kazdego
ucznia. Zachowuje wspolny sens uczenia sie, usuwa niepotrzebne bariery i
prowadzi od wsparcia do coraz wiekszej samodzielnosci — w klasie, w jezyku i

we wspolnocie.
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WYKLEAD 10

Edukacja miedzykulturowa i refleksja zawodowa nauczyciela

Czas: 90 minut
Pytanie przewodnie: Jak uczy¢ jezyka polskiego, aby roznica kulturowa
prowadzita do porozumienia, a doSwiadczenie nauczyciela — do coraz lepszej

praktyki?

Jedno zdanie, dwa odczytania

Uczen chce uprzejmie poprosi¢ nauczycielke o powtérzenie informacji i
mowi: ,,Czy wy mozecie jeszcze raz powiedziec?” Intencja jest dobra, zdanie
brzmi zrozumiale, ale polski rozmowca styszy forme nietypowa dla oficjalnej
sytuacji. Lepsza wersja to: ,,Czy moze pani powtorzyc?”

— Czy uczen popehnit tylko blad gramatyczny?

— Nie. Przeni6st znany sposéb okazywania szacunku do innego jezyka.

— Czy zatem wystarczy podac wilasciwg koncowke?

— Trzeba jeszcze wyjasni¢, jak w polszczyZznie buduje sie relacje z
rozmowca.

Jezyk nigdy nie przychodzi na lekcje sam. Wchodzi razem z gestem,
dystansem, pamieciq, zartem, sposobem proszenia i odmawiania. Dlatego
nauczyciel polskiego nie przekazuje katalogu polskich zwyczajow. Uczy ucznia
zauwazac roznice, sprawdzac znaczenie i dobierac stowa tak, aby nie zqubic¢ ani
wiasnej tozsamosci, ani szacunku dla rozmowcy.

W poprzednich wyktadach poznalismy cel, rezultat, mediacje,
roznicowanie, informacje zwrotngq i refleksje po dziataniu. Nie wracamy do tych
poje¢, aby wyjasniac je od poczqtku. Teraz sprawdzimy ich granice w sytuacji,
w ktorej poprawne zdanie moze jeszcze nie wystarczy¢, a jedna decyzja

nauczyciela dotyka jezyka, kultury i bezpieczenstwa rozmowy. Nowe pytanie
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brzmi: jak uzy¢ znanych narzedzi, gdy trzeba nie tylko nauczy¢ mowic, lecz takzie

pomoc sie porozumiec?

Efekty uczenia sie¢

Po wykladzie student:

e wykorzystuje lekcje polskiego do rozwijania ciekawosci, szacunku i
odpowiedzialnej komunikacji;

e wyjasnia uczniowi wybrane polskie formy grzecznosciowe w konkretnych
sytuacjach;

® uczy strategii wyjasniania nieporozumienia, a nie tylko zapamietywania roznic;

® rozpoznaje stereotyp i przeksztalca go w pytanie wymagajace sprawdzenia;

* bezpiecznie planuje rozmowe o ztozonej kwestii historycznej lub kulturowej;

e przeprowadza krotkg samoanalize lekcji na podstawie faktéw i rezultatow
uczniow;

e tworzy profesjonalne portfolio pokazujace rozwoj, a nie tylko gromadzenie
dokumentow;

¢ planuje jeden realistyczny kierunek dalszego rozwoju zawodowego.

Mapa wykladu
10.1. Jezyk jako dziatanie kulturowe
10.2. Bliskos$¢ polszczyzny i jezyka ukrainskiego: transfer i kontrast
10.3. Strategia wyjasniania nieporozumienia
10.4. Stereotyp jako hipoteza wymagajaca sprawdzenia
10.5. Bezpieczna rozmowa o trudnych tematach historyczno—kulturowych
10.6. Obywatelski wymiar lekcji jezyka polskiego
10.7. Refleksja zawodowa i samoanaliza lekcji
10.8. Portfolio rozwoju nauczyciela

10.9. Planowanie dalszego rozwoju zawodowego
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10.1. Jezyk jako dzialanie kulturowe

Czy kultura zaczyna sie dopiero przy mapie Polski albo rozmowie o
Swietach? Nie. Jest juz w zwrotach dzien dobry, prosze pani, smacznego, przykro
mi, w sposobie rozpoczynania wiadomosci, odmawiania propozycji i zwracania sie
do starszej osoby. Uczen moze zna¢ wszystkie stowa, a mimo to wywolac
zdziwienie, jezeli nie rozpozna relacji miedzy rozmowcami i celu sytuacji.

W podreczniku metodycznym dla HYII czytamy:

,, BUBUEHHS1 MOBU — Ue He Aulle Habymms MexaHiuHUX Ha8uuoK |[...].
Ile makodc moxcaueicmpb di3Hamucs npo iHwy Kyabmypy [...] ma
8/11aCHy Ky/Ibmypy uepe3 M08y, W0 8usuaemncs’”

—T. €. Hikimoga, O. JI. baiumaniBcekui, K. T. ApuHOBCHKa,
MeToavKa BUK/IaJaHHs MOJIbCBbKOI MOBU B HOBIM yKpaTHCBKIV IIKOJTi:

HaBUa/IbHUM 1OCiIOHUK, 2024, c. 22.

Wazny jest drugi czion tej mysli. Uczen nie porzuca wilasnego
doswiadczenia, aby przyja¢ gotowy obraz ,,polskosci”. Porownujac jezyki, lepiej
rozumie zaréwno rozmowce, jak i wlasne sposoby komunikowania.

Metodyczny wniosek jest prosty: tres¢ kulturowa powinna prowadzi¢ do
dzialania jezykowego. Zamiast listy zasad grzecznosci uczniowie porownuja dwie
wiadomosci i wybieraja odpowiednig dla kolegi oraz dla dyrektorki szkoty.
Zamiast prezentacji ,Polskie Swieta” czytajq autentyczne zaproszenie, ustalaja,
czego nie rozumie zagraniczny gosc, i przygotowuja krotkie wyjasnienie. Wiedza
kulturowa staje sie narzedziem komunikacji.

Nie uczymy jednak, ze ,,wszyscy Polacy robig tak”. Zwyczaj zalezy od
wieku, regionu, relacji, srodowiska i konkretnej sytuacji. Nauczyciel powinien
mowic ostroznie: ,W oficjalnej rozmowie czesto ustyszysz...”, ,W tej sytuacji
bezpieczniej bedzie...”, ,Mlodzi ludzie moga uzywac¢ rowniez...”. Takie
sformutowania nie rozmywaja wiedzy. Chronig jg przed uproszczeniem.

Urszula Majcher-Legawiec zauwaza:
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,» nieSwiadomosc roznic kulturowych i nieznajomosc¢ innych kultur
utrudnia dziatania w srodowisku wielokulturowym”
— U. Majcher-Legawiec, Kompetencje nauczycieli w dobie migracji i

przemian spoteczno—kulturowych, 2021, s. 175.

W szkolnej praktyce chodzi wiec o coS wiecej niz ciekawostke. Uczen
potrzebuje jezyka, ktory pozwala wejS¢ w relacje, zrozumie¢ reakcje rozmowcy i

naprawic sytuacje, gdy pierwsza proba nie zadziatata.

10.2. Bliskosc¢ polszczyzny i jezyka ukrainskiego: transfer i kontrast

Dlaczego jezyki bliskie czasem utrudniajg porozumienie? Podobienstwo
pomaga szybko odczyta¢ sens, lecz moze uruchomic¢ regute wlasciwg dla innego
jezyka. Uczen ukrainskojezyczny moze uzy¢ polskiego wy w funkcji
grzecznosciowej, zwrocic¢ sie po imieniu tam, gdzie oczekuje sie formy pan lub
pani, albo przenie$¢ z jezyka ukrainskiego spos6b budowania oficjalnej prosby. To
transfer — wykorzystanie utrwalonych Srodkow pierwszego jezyka podczas
dziatania w drugim.

Dominika Izdebska—Diugosz podkresla, ze dla ukrainskojezycznych

uczacych sie szczegolnie wymagajace jest:

,,mowienie w sytuacjach oficjalnych wymagajqce duzej dyscypliny
formalnej”
— D. Izdebska—Dlugosz, Podobienstwa, ktore przeszkadzaja, czyli o

nauczaniu polszczyzny Ukraincow, 2021, s. 216.

Nie wynika z tego potrzeba uczenia gotowych formul bez kontekstu.
Przeciwnie: analize kontrastywng trzeba polaczy¢ z osoba, relacjg, intencjg i
mozliwym odbiorem wypowiedzi.

Na praktyce przydadza sie cztery kontrasty. Po pierwsze, polskie pan/pani
taczy sie zwykle z czasownikiem w trzeciej osobie: ,,Czy moze mi pani pomoc?”
Po drugie, wolacz jest zywy w bezposrednim zwrocie: ,,Pani Anno”, ,Panie

Profesorze”. Po trzecie, oficjalna wiadomosc¢ potrzebuje powitania, jasnej prosby i
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podpisu, ale nie musi by¢ peina ciezkich formut. Po czwarte, uprzejmosc zalezy
rowniez od tonu, momentu i mozliwosci odmowy, nie tylko od stowa prosze.

Nie kazde odstepstwo jest zniewaga. Czesto jest Sladem transferu miedzy
jezykami. Nauczyciel nie oSmiesza wypowiedzi, lecz pokazuje jej mozliwy odbior:
,RozmoOwca zrozumie, ale w tej sytuacji naturalniej zabrzmi...”. Uczen otrzymuje

poprawng forme, krotkie wyjasnienie i nowa sytuacje do zastosowania.

Krétka proba metodyczna: od transferu do wyboru

—,,Czy wy mozecie mi pomoéc?” Co tu poprawiamy?

— Nie intencje ucznia. Dobieramy forme do oficjalnej relacji.

— Od czego zaczynamy?

— Od ustalenia, kto mowi, do kogo, w jakiej sytuacji i co chce osiagnac.

Student nazywa mozliwg intencje ucznia, wskazuje element przeniesiony z
jezyka ukrainskiego, proponuje naturalniejsza wersje i jedno krotkie wyjasnienie.
Nastepnie sprawdza, czy poprawiona wypowiedZ zachowuje pierwotny sens i czy
uczen bedzie umiat przenies¢ wybor do nowej sytuacji.

Metodyczny wniosek: formy grzecznosciowej uczymy jako Swiadomego
wyboru odpowiedniego do relacji, nie jako listy zwrotow do bezmysSlnego

odtwarzania.

10.3. Strategia wyjasniania nieporozumienia

Czy kompetencja miedzykulturowa oznacza znajomoS¢ odpowiedzi na
kazde pytanie o Polske i Ukraine? Nie. Oznacza umiejetnos¢ dziatania wtedy, gdy
wiedza jest niepelna: zatrzymania automatycznej oceny, poproszenia o
wyjasnienie, sprawdzenia intencji i naprawienia rozmowy. W CEFR takie
dzialanie tgczy repertuar réznojezyczny i réoznokulturowy z mediacjg komunikacji
(Council of Europe, 2020, s. 114-116, 123-125).

Pomaga prosty ciag: obserwacja — interpretacja — pytanie — wyjasnienie
— sprawdzenie. ,Ustyszalem krétka odpowiedz” jest obserwacjg. ,,On mnie

lekcewazy” — interpretacjq. Zamiast budowac¢ opowieS¢ na jednym sygnale, uczen
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moze powiedzie¢: ,,Czy dobrze rozumiem, ze...?”, ,,Co masz na mysli?”, ,W
moim jezyku to zdanie brzmi doS¢ ostro. Jak je rozumiesz?”

Szkolne zadanie powinno wiec zawiera¢ zakldcenie, a nie tylko idealny
dialog. Jeden rozmowca zle odczytuje krotka odmowe, drugi zauwaza napiecie i
uzywa zwrotu naprawczego: ,Chyba zle to zrozumialem”, ,Nie chciatem
zabrzmieC nieuprzejmie”, ,,Czy mozesz powiedzie¢ to inaczej?” Uczen ¢wiczy nie
wiedze o kulturze, lecz strategie porozumienia.

Metodyczny wniosek: uczymy ucznia wyjasniaC zarowno cudzga, jak i
wlasng perspektywe bez przedstawiania jej jako jedynej normy. Pomaga rama: ,,W
tej sytuacji u nas czesto...”, ,Moze to wynikac z...”, ,,Nie wszyscy robig tak samo,

»

ale...”.

10.4. Stereotyp jako hipoteza wymagajaca sprawdzenia

Co dzieje sie ze zdaniem ,,Polacy sg bardzo formalni”? Jesli uznamy je za
wynik, zatrzymujemy poznanie. Jesli potraktujemy je jako hipoteze, mozemy pytac
o sytuacje, zrodlo, zakres i kontrprzyklad. Stereotyp przypisuje catej grupie jedng
ceche, pomija roznice wewnatrz niej i czesto rozstrzyga o czlowieku przed
poznaniem jego zachowania.

Nie kazdy skrot myslowy trzeba publicznie potepia¢c. Czasem uczen
powtarza zastyszane zdanie, bo nie zna innego jezyka opisu. Zadaniem nauczyciela
jest otworzyC pytanie. Kto tak twierdzi? Na jakiej podstawie? Czy znamy
kontrprzyktad? Czy moOwimy o normie, czestej praktyce, pojedynczym
doswiadczeniu czy internetowym zarcie? Co takie zdanie robi osobie, do ktorej sie
odnosi?

Majcher—Legawiec opisuje kompetencje miedzykulturowa jako umiejetnosc:

,»petnego szacunku komunikowania sie z innq osobq,
powstrzymywania sie przed ocenq, akceptowania wzglednosci swojej
wiedzy”

— U. Majcher—Legawiec, Kompetencje nauczycieli w dobie migracji i

przemian spoteczno—kulturowych, 2021, s. 185.
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To dobry kierunek dla lekcji: nie chodzi o zakaz zauwazania réznic, ale o

odpowiedzialno$c¢ za sposob ich nazywania.

Pytanie kontrolne: co trzeba sprawdzic?

— ,,Mlodzi ludzie nie dbajq o formy grzecznosciowe”. Co budzi czujnosc¢?

— Uogodlnienie ,,mtodzi ludzie”.

— Co robimy dalej?

— Pytamy o zZrodlo, sytuacje, wyjatki i zachowania, ktére naprawde mozna
zaobserwowac.

Student przeksztalca sad w pytanie badawcze, na przyklad: ,Jakich form
grzecznosciowych uzywaja nastolatki w wiadomosci do kolegi, a jakich w
wiadomosSci do nauczyciela?” Nastepnie dobiera dwa autentyczne materiaty i
formutuje ostrozny wniosek, ktorego zakres nie przekracza danych.

Metodyczny wniosek: praca ze stereotypem nie polega na zastgpieniu
jednego gotowego sadu drugim. Prowadzi od uogdélnienia do pytania, od pytania

do materiatu, a od materiatlu — do ograniczonego, sprawdzalnego wniosku.

10.5. Bezpieczna rozmowa o trudnych tematach historyczno—

kulturowych

Czy kazdy trudny temat trzeba omija¢, aby zachowac bezpieczenstwo? Nie.
Polsko—ukrainska historia zawiera doswiadczenia wspolpracy, sasiedztwa i
wzajemnych wplywow, ale takze przemocy, krzywdy oraz sprzecznych pamieci.
Ryzyko zaczyna sie wtedy, gdy temat wchodzi na lekcje bez celu, Zrodet i zasad
rozmowy, a nauczyciel liczy, ze ,,dyskusja sama sie potoczy”.

Przed lekcja trzeba odpowiedzie¢ na pie¢ pytan. Jaki jest cel jezykowy i
edukacyjny? Jakie Zrodta otrzymaja uczniowie? Ktore pojecia i fakty wymagaja
wczesniejszego wyjasnienia? Jakie zasady chronig rozmowe przed ponizaniem i
zbiorowym oskarzaniem? Jak zakonczymy prace, aby uczniowie nie zostali z
samym napieciem?

Najbezpieczniejsza kolejnos¢ prowadzi od faktu do perspektywy: zrodio —
autor i czas — informacja — przemilczenie — perspektywa — poréwnanie —
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wniosek. Uczen moze nie zgadzac sie z interpretacja, ale powinien odnosic sie do
materiatu, a nie do narodowosci rozmowcy.

W jezyku polskim uczniowie potrzebuja zdan, ktére pozwalaja réznic¢ sie
bez ranienia: ,,Z tego Zrodta wynika...”, ,Inaczej przedstawia to...”, ,,Nie zgadzam

b

sie z tq interpretacjg, poniewaz...”, ,Potrzebuje dodatkowego dowodu”, ,Nie
mozna przenosi¢ odpowiedzialnosci jednostki na calg grupe”. Tak powstaje
jednoczesnie kompetencja jezykowa, krytyczne myslenie i dojrzatos¢ obywatelska.

Nauczyciel nie wymaga osobistego Swiadectwa. Uczen nie musi opowiadac
o wojennym doswiadczeniu rodziny, migracji ani stracie, aby wykona¢ zadanie
jezykowe. Mozna analizowac¢ przygotowane zrodto, wypowiedZ Swiadka
udostepniong zgodnie z prawem, fragment reportazu lub komunikat instytucji.
Szacunek dla tematu zaczyna sie od prawa ucznia do granic.

Metodyczny wniosek konczy rozmowe, ale jej nie zamyka: ustalamy, co
wiemy na podstawie Zrodel, gdzie zaczyna sie interpretacja, jakich stéw nie wolno
uzywac wobec osoby i jakie pytanie wymaga dalszego sprawdzenia. Celem nie jest

wymuszenie jednej emocji ani pozornego pojednania. Celem jest odpowiedzialna

rozmowa, w ktorej precyzja jezyka chroni cztowieka przed uproszczeniem.
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10.6. Obywatelski wymiar lekcji jezyka polskiego

Gdzie na zwyklej lekcji jezyka zaczyna sie edukacja obywatelska? Wtedy,
gdy uczen czyta regulamin i pyta o swoje prawa, sprawdza wiarygodnosc¢
komunikatu, uzasadnia decyzje, stucha odmiennego stanowiska, reaguje na jezyk
wykluczajacy i wspolnie z innymi przygotowuje rozwigzanie dla realnego
odbiorcy. Nie potrzeba osobnej pogadanki.

Dobrym materiatem moze byC ogloszenie biblioteki, zasady szkolnego
wolontariatu, informacja samorzadu, zaproszenie na polsko—ukrainskie wydarzenie
albo dwa medialne opisy tej samej sytuacji. Zadanie powinno prowadzi¢ do
dzialania jezykowego: wyjasnienia zasad mtodszemu uczniowi, napisania pytania
do instytucji, porownania informacji, przygotowania komunikatu dostepnego dla
nowej osoby w klasie.

Metodyczny wniosek: nauczyciel nie przekazuje jednego ,,wlasciwego
pogladu”. Organizuje dzialanie, w ktérym uczen sprawdza fakty, rozpoznaje
perspektywe, odroznia krytyke stanowiska od ataku na czlowieka i bierze
odpowiedzialnos¢ za stowo. Tutaj miedzykulturowy i obywatelski potencjat lekcji
spotykaja sie najpelnie;j.

Przyklad. Uczniowie otrzymuja polskie ogloszenie o zbiorce dla lokalnej
spotecznosci. Sprawdzajg organizatora, cel, termin i sposob wykorzystania darow.
Nastepnie przygotowuja krotka polskojezyczng instrukcje dla ucznia, ktory dopiero
dotaczyt do klasy. Musza przekazac fakty, wyjasni¢ dwie nieoczywiste informacje

i zadbac o ton, ktdry zaprasza, ale nie wywiera presji.

10.7. Refleksja zawodowa i samoanaliza lekcji

— ,,Bylo dobrze, uczniowie byli aktywni”. Czy to juz samoanaliza?
— Nie. To ogdlne wrazenie.
— Czego brakuje?

— Rezultatu, obserwowalnego faktu i decyzji do sprawdzenia.
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Refleksja zawodowa nie ocenia osobowosci przysztego nauczyciela. Wraca
do zamierzonego rezultatu, obserwuje dzialanie uczniéw i wybiera jedng zmiane
do ponownej proby.

W monografii pod redakcja Anny Seretny i Ewy Lipinskiej przywotano

wazng mysl:

., refleksyjny praktyk moze mie¢ pewne braki warsztatowe [...] ale [...]
po uplywie jakiegos czasu «poprawi», udoskonali swe nauczanie”
— U. Majcher-Legawiec, Kompetencje nauczycieli w dobie migracji i

przemian spoteczno—kulturowych, 2021, s. 188.

Blad nie przekresla profesjonalizmu. Niebezpieczne jest raczej powtarzanie
go bez proby zrozumienia skutkow.

Samoanalize mozna oprze¢ na pieciu pytaniach: Co uczniowie mieli
potrafi¢? Co rzeczywiscie zrobili? Jaki fakt to potwierdza? Co moglo pomoc albo
przeszkodzi¢? Co zmienie i po czym sprawdze rezultat? Kazda odpowiedz
powinna dotyczy¢ konkretnego fragmentu lekcji, nie osobowosci nauczyciela.

Przyklad. Celem bylo uprzejme poproszenie o informacje. Siedem par
wykonato dialog, lecz cztery czytaly gotowe zdania bez reagowania na partnera.
Mozliwa przyczyna: karta zawierala caly dialog i usunela potrzebe stuchania.
Zmiana: pozostawiC role, potrzebne zwroty i rézne informacje, ale nie gotowa
kolejnoS¢ wypowiedzi. Dowod w nastepnej probie: uczen zadaje pytanie

wynikajace z odpowiedzi partnera.

Kroétka proba metodyczna: fakt — hipoteza — zmiana — dowod

Student otrzymuje opis: ,,Podczas dyskusji o stereotypach odpowiadaty trzy
osoby. Pozostali milczeli. Nauczyciel czterokrotnie sam podsumowat wypowiedzi
i przeszedt do nastepnego pytania”. Najpierw podkre$la wylacznie fakty. Potem
zapisuje ostrozng hipoteze, jedng zmiane oraz dowod, ktérego bedzie szuka¢ w
kolejnej prébie.

Hipoteza nie moze brzmiec ,klasa byla bierna”. Moze brzmiec: ,,Uczniowie

nie mieli czasu na przygotowanie stanowiska albo rozmowa w duzej grupie nie
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dawata bezpiecznego wejscia”. Student wybiera tylko jedng mozliwos¢, aby dato
sie sprawdzic¢ skutek korekty.

Metodyczny wniosek: samoanaliza konczy sie planem ponownej proby, nie
samokrytyka. Zmiana ma odpowiadac hipotezie, a dowod — pokaza¢, czy dziatanie

uczniow rzeczywiscie sie zmienito.

10.8. Portfolio rozwoju nauczyciela

Czy portfolio staje sie lepsze, gdy rosnie liczba dokumentow? Nie.
Profesjonalne portfolio nie jest archiwum wszystkich certyfikatow ani konkursem
na najtadniejsza okladke. Ma odpowiedzie¢ na trzy pytania: czego probowatem,
jaki byt rezultat i czego nauczyltem sie o wlasnym dziataniu. Jeden dobrze opisany
fragment lekcji moze powiedzie¢ wiecej niz dwadzieScia zaswiadczen bez
komentarza.

W podreczniku z metodyki literatury portfolio okreslono jako:

,» KOMN/1eKm 0OKyMeHmi8 MemoOuuHO20 xapakmepy, wjo 3acgiouyromsb
pigeHb 0ocsizHeHb ma nocmyny 8 neddzo2iuHitl disibHocmi euumens”
— FO. Icanuyk, A. Tuuinina, A. Caxuna, H. Hikopsk, K. Kanvauy, I1.
Puxio, P. [13uk, I'. IBaHuyK, MeTozaVKa BUK/IalaHHs 3apy0ixKHOT

JIiTepaTypH B 3aK/aziax 3arajabHOI cepeHbOI 0CBiTH, 2025, C. 35.

Kluczowym stowem jest postep. Dokument staje sie wartoSciowy dopiero
wtedy, gdy nauczyciel potrafi wyjasni¢, co pokazuje i jaki dalszy krok z niego
wynika.

Praktyczne portfolio poczatkujacego nauczyciela moze zawierac: krotki
profil i cele zawodowe; dwie lub trzy opracowane lekcje; przyktad materiatu przed
poprawa i po niej; informacje zwrotng od opiekuna praktyki; jeden slad uczenia sie
uczniow bez danych osobowych; krotkie refleksje oraz plan dalszej pracy. Nie
trzeba mnozy¢ dzialéw. Trzeba zachowac zwigzek miedzy dowodem a rozwojem.

Przyktad wpisu: ,,W pierwszej wersji polecenia uczniowie nie wiedzieli, kto
jest odbiorca wiadomosci. Po obserwacji dopisatam role, cel i trzy kryteria. W

drugiej probie dziewie¢ z jedenastu o0sOb przekazalo wszystkie potrzebne
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informacje. Nadal musze popracowa¢ nad dhlugosciq instrukcji”. Taki zapis
pokazuje decyzje, dowdd i granice sukcesu.

Portfolio powinno chroni¢ dane uczniéw i prawa autorow. Usuwamy
nazwiska, nie umieszczamy zdje¢ bez wiasciwej podstawy, podajemy Zrodia
materialow i zaznaczamy wykorzystanie narzedzi cyfrowych lub Al. Refleksja

zawodowa nie zwalnia z akademickiej i zawodowej uczciwosci.

10.9. Planowanie dalszego rozwoju zawodowego

Co wlasciwie znaczy ,bede sie rozwijac”’? Bez rozpoznanej potrzeby —
niewiele. Plan zaczyna sie od konkretnego faktu z lekcji. Jesli uczniowie
wypehiajg ¢wiczenia, ale nie reagujg w rozmowie, kierunkiem rozwoju moze byc¢
projektowanie zadan z luka informacyjna. Jesli nauczyciel poprawia wszystkie
btedy jednakowo, moze skupi¢ sie na selektywnej informacji zwrotnej i drugiej
probie.

Prosty cykl rozwoju obejmuje pie¢ krokow: nazwij potrzebe; wybierz jedno
wiarygodne zrédlo lub forme wsparcia; zastosuj malg zmiane; zbierz dowdd;
omoOw rezultat z mentorem albo zespolem. Dopiero potem zdecyduj, czy
rozwigzanie utrwali¢, zmieni¢ czy odrzucic.

Zrédlem rozwoju moga by¢ hospitacja kolezenska, konsultacja z opiekunem
praktyki, seminarium, kurs, literatura metodyczna, profesjonalna sie¢ nauczycieli
lub wiasna niewielka préba badawcza. Forma jest drugorzedna. Najwazniejsze, czy

zmienia decyzje nauczyciela i pomaga uczniom osiggnac lepszy rezultat.

Profesjonalny standard nauczyciela z 2024 roku ujmuje uczenie sie przez
cale zycie jako odrebng kompetencje i laczy je z samoocena, planowaniem
rozwoju oraz wspolpraca (MiHicTepcTBO OCBITH i Hayku YKpainu, 2024, c. 29-30).
Metodyczny wniosek: rozwdj nie jest sumgq certyfikatow. Ma zmieniaC decyzje

nauczyciela i pozostawia¢ dowod w dziataniu uczniow.

Sprawdz, czy zapamietales

® Dlaczego tresci kulturowe powinny byc¢ potaczone z dzialaniem jezykowym?
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e Jak wyjasni¢ uczniowi roznice miedzy polskim pan/pani a ukrainskim
grzecznosciowym BU?

¢ Jakie zwroty pomagajq naprawiC nieporozumienie?

e Jak przeksztalcic stereotyp w pytanie wymagajace sprawdzenia?

¢ Jak zorganizowac rozmowe o trudnym temacie historyczno—kulturowym?

e (Czym fakt rézni sie od interpretacji podczas samoanalizy lekcji?

e (Co powinno znalez¢ sie w portfolio pokazujagcym rozwoj nauczyciela?

e Jak zamieni¢ og6lng potrzebe rozwoju w plan mozliwy do sprawdzenia?

Stownik najwazniejszych pojec

Kompetencja miedzykulturowa — umiejetnos¢ rozpoznawania réznych
perspektyw i adekwatnego dziatania w kontakcie miedzykulturowym bez
rezygnacji z wiasnej tozsamosci.

Repertuar réznokulturowy — doSwiadczenia, wiedza i strategie, z ktérych
uczen korzysta, aby rozumiec¢ réznice i budowac porozumienie.

Mediacja komunikacji — dzialanie, ktére pomaga rozmowcom wyjasnic¢
znaczenia, uwzgledni¢ perspektywy i naprawi¢ nieporozumienie.

Transfer — przeniesienie $rodka lub reguly z jednego jezyka do drugiego;
moze pomagac albo prowadzi¢ do formy nieadekwatnej w danej sytuacji.

Stereotyp — uproszczone uogolnienie o grupie, ktore wymaga sprawdzenia
zrodla, zakresu i kontrprzyktadow.

Refleksja zawodowa — analiza wtasnej decyzji na podstawie rezultatu ucznia
i obserwowalnych faktéw, zakoniczona planem kolejnej proby.

Portfolio - uporzadkowany wybdr dowodow pracy opatrzonych

komentarzem pokazujacym decyzje, rezultat i dalszy krok.

Mysl do zapamietania

Dobry nauczyciel jezyka nie rozdaje uczniom gotowych obrazow Polski i

Ukrainy. Uczy ich pytaé, sprawdzacé, wyjasnia¢ i rozmawia¢ bez odbierania
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drugiemu prawa do wlasnej perspektywy. A wobec wlasnej lekcji stosuje te

samq uczciwosc¢: patrzy na fakty, poprawia decyzje i probuje jeszcze raz.
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