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NEUROKOGNITYWISTYKA U PODSTAW JAKOSCI EDUKACJI .
W PERSPEKTYWIE PRZEMIAN TRANSFORMACYJNYCH | KONFLIKTOW

Tradycyjne spojrzenie na pedagogike odwotuje sie do nauk wspdtdziatajacych z
naukami 0 edukaciji, a wéréd nich wyréznia sie przede wszystkim psychologia, socjologia,
ekonomia, prakseologia. Badania nad skuteczno$cig procesow edukacji prowadza
najczesciej do konkluzji polegajacych na stawianiu wyzwan i zadan wobec edukaciji i nauk
0 niej.

Systematyczny rozw6j nauk spotecznych zaobfitowat powstawaniem nowych
dyscyplin i subdyscyplin naukowych w odniesieniu do rozwoju jednostki przez cate zycie.
W tym kontekScie pomnazane sa pojecia — ws$réd nich neurodiagnostyka,
neurodydaktyka, neuroedukacja, kognitywistyka i wiele innych. W artykule zostanie
zwrdcona uwaga na nastepujace elementy: paradygmaty edukacji prawdziwej w obliczu
w obliczu wspdiczesnych przemian transformacyjnych; mity — rzeczywisto$¢ i anomie
wokot jakosci edukaciji i nauk o niej; zadania i wyzwania przed neurokognitywistyka w
edukacji jutra.

«Neuroedukacja prawdziwa» — to mioda dyscyplina, ktéra wcigz rozwija sie wcigz
rozwija sie, w zwigzku z czym zmaga sie z tym wszystkim co wywotuje opory jako nowe w
starym. Wiele jest kontrowersji i nawet nonsenséw w odniesieniu do zakresu edukacji na
réznych poziomach i szczeblach procesdw ksztatcenia, wychowania i opieki podmiotow
edukacyjnych. W poszukiwaniu racjonalnych i wzglednie optymalnych rozwigzan w
warunkach pokoju i konfliktow, a takze dziatan wojennych niezwykte wazne i coraz
wieksze znaczenie przypisywane jest naukom, a zwtaszcza kognitywistyce i medycynie w
obszarze neurologii.
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W artykule, oprocz bardziej szczegotowych rozwazan teoretycznych, zaprezentowane
beda wybrane rozwigzania praktyczne i rekomendacje — jakie zostaty zweryfikowane w
badaniach wtasnych autora.

Edukacja neurokognitywistyczna, okre$lana réznymi terminami, jest tq przestrzenig
zycia dziecka i cztowieka dorostego, ktora stawia przed sobg badania w celu wyjasnienia
optymalnych proceséw i mechanizméw edukacji bedacych w synergicznych
powigzaniach z funkcjonowaniem mézgu oraz ze zdrowiem podmiotu edukacii
indywidualnie i w zespotach. Jest to bardzo istotne i zarazem nader ztozone zagadnienie,
0 czym mogq Swiadczy¢ proby roznej jakosci wptywu na ksztatt edukacji wielu innych
dziedzin nauk stosowanych. Z wiadomych przyczyn kazdy bada jakoby nie to samo, a
wiec nie mozna by¢ obojetnym co do tego jak nazwac to, co i jak badamy, a nastepnie
jest (lub nie) wdrazane do praktyki edukacyjnej i z jakimi efektami.

Od roku 2008 stosowane jest okreslenie «neuroedukacja» jako wyodrebnione;
dyscypliny naukowej, lecz nadal wystepujg proby ustalenia jak najbardziej adekwatnej
nazwy do istoty teorii powigzanej z empiria. Niektérzy badacze opowiadali sie za
terminem «educational neuroscience», inni «neuroeducation»: a jeszcze inni jako «mind,
brain and education — MBE». Stosowana najczesciej definicja traktuje «neuroedukacje»
Jjako «cognitive neuroscience research in the process of the brain that affect learning and
education» [8; 14]. W tym kontekScie zostat sformutowany tak a nie inaczej tytut naszego
opracowania. Oczywiscie, ze termin «neurokognitywistyczney jest tylko umownie przez
nas stosowane, ale przede wszystkim ktadzie ono akcent na synergiczno$c w strukturach
edukacji réznych dziedzin nauki, wsréd ktérych pierwszoplanowe miejsce zostafo
przyznane wiadnie kognitywistyce (w tym m.in. psychologii rozwojowej) oraz neurologii w
sensie subdyscypliny nauk medycznych. Nalezy zauwazy¢, ze tumaczenia na rézne
jezyki i znaczenie nadawane poszczeg6inym stowom w réznych kulturach - czesto na
zasadzie mody. Niestety do takich zaliczane jest pojecie «neurodydaktyka» — ktére
najczesciej jest powielane bez wnikania w istote edukacji i nauk o niej. W Polsce termin
«neurodydaktyka» nie jest adekwatny do catoksztattu mechanizméw edukacji
pojmowanej znacznie szerzej niz dydaktyka jako teoria ksztatcenia. Stad powstajg
rozbieznosci miedzy teorig a praktyka, a rozwazania popularyzatorskie czy
pseudonaukowe bez konkretnych rozwigzan metodycznych i ich wdrozen praktycznych
sq pozorne i nie wystarczajg dla radosnej i skutecznej edukacii [6; 8; 17; 18].

Neurodydaktyka — to dziedzina wezsza od neuroedukacji jak sugerujg cztony
«edukacja» i «dydaktyka», za$ neuroedukacja to nie jest to samo co neurodydaktyka i
neuroedukacja to nie jest to samo co neurodydaktyka — zatem te okre$lenia nie powinny
by¢ uzywane zamiennie oraz nie mozna uzywa¢ tych okreslen zamiennie. Edukacja
zajmuje sie ogotem procesow zwigzanych z wychowaniem, ksztatceniem i
opiekunczo$cia kazdego uczestnika edukacji, natomiast dydaktyka jest subdyscypling
pedagogiki, ktéra zajmuje sie procesami nauczania i uczenia sie. Metodyka za$ polega
na ozywianiu teorii, a tym samym poza konkretnymi materiatami dydaktycznymi wskazuje
jak nalezy organizowa¢ czynnosci uczacych si¢ na miare jego mozliwosci poznawczych z
uwzglednieniem warunkdw zdrowotnych i spoteczno-ekonomicznych).
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W kontekscie powyzszego w dalszej czesci tego artykutu bardziej szczegdlowo
rozpatrzymy mechanizmy innowacyjno$ci — jako determinantami postepu oraz poprawy
edukacii.

O innowaciji i twérczosci ukazato sie wiele opracowan naukowych, np. seria artykutow
i prac zbiorowych [8], ja k réwniez w publicystyce popularno-naukowej. Warto jednak
powrdci¢ do ich genezy i ograniczonosci stwierdzen syntezujacych, gdyz innowacja jest
réznie intepretowana. Wedtug W. Kopalifskiego innowacja, to wprowadzenie czego$
nowego; czyli powtdrzenie frazy semantycznej (tzn. prawie, to samo eodem - tac.) lub
rzecz nowo wprowadzona; nowo$c; reforma [12]. Z kolei w stowniku pojec filozoficznych
«innowacja» (fac. innovatio — odnawianie) — proces wprowadzenia nowych technik,
metod, $rodkéw, zwyczajow, zmiana w sposobie wykonywania czego$. Innowacja jest
skuteczna, je$li pozwala na zrobienie czego$, co wcze$niej nie mogfo by¢ wykonane, a
przynajmniej nie mogfo by¢ wykonane tak dobrze. Czesto innowacja przeciwstawiana jest
pomystowi, ktory znalazt aprobate i zostat wykorzystany dla odnowienia jakiego$ sposobu
postepowania, dziatania [4]. Pojecie zblizone do potrzeb dydaktyki, aczkolwiek brakuje w
niej m.in. podmiotéw jako zrédet innowacyjnych przedsiewzie¢ oraz celdw, edukacyjnych
wartosci, zasad, efektywnosci itd. [5]. Przyktadem implementaciji kategorii innowacyjnosci
do studiéw nad edukacjg moze stuzy¢ publikacja Wspélnego Centrum Badawczego (Joint
Research Centre) Komisji Europejskiej majaca postaé ekspertyzy z zakresu
prawodawstwa [11]. Kategoria innowacyjnosci jest w niej $cisle powigzana z
kreatywno$cig: innowacyjne rozwigzania w edukacji majg powodowa¢ zmiane
paradygmatu umozliwiajacg swobodne wykorzystywanie tworczych kompetenciji ucznidw.
Innowacyjno$¢ w edukacji zatem to: 1) nauczanie kreatywnosci oraz i 2) stosowanie
nowych metod nauczania. Z analizy realidw edukacyjnych krajow cztonkowskich UE
wynika takze, Ze niezaleznie od badanego systemu, szkoty zawsze pozostajg
Srodowiskiem niechetnym innowacyjno$ci rozumianej jako «kreatywna dysrupcja». To, co
ogranicza szkoty w dostosowaniu sie do wymagan «innowacyjno$ci», to katalog
negatywny, oparty na braku takich cech jak elastyczno$¢, pozytywne podejscie do
nowych idei, samodzielnos¢, akceptacja ryzyka, celebrowanie sukceséw, sprzyjanie
synergii i wspieranie «zabawy» [11]. Poszukiwanie ze strony Ministerstwa Edukacji drog
zmierzajacych ku wysokiej jako$ci systemu o$wiaty wskazuje m.in. na dziatania
wspierajace i uczestnictwo w gtdwnym nurcie polityki dla wypracowania w projektach
wartosci innowacyjnych testujacych produkty finalne [16].

Innowacja (ang. innovation) to celowa zmiana wprowadzona lub zaprojektowana
przez czlowieka, ktéra polega na zastepowaniu dotychczasowych stanéw rzeczy innymi
(np. obiekty i zjawiska fizyczne, spoteczne, informacyjne i poglady), ocenianymi dodatnio
w Swietle okreslonych kryteridw i sktadajacymi sie w sumie na postep, tzn. proces lub
jego rezultat [13], woéwczas mozna jej przypisa¢ miano tworczosci. Chodzi zatem o
otwarcie umystéw na obietnice $wiata podlegajacego nieustannym przemianom -
«nieustannej rewolucji», czyli 0 uwolnienie sie od ograniczen jakie narzuca nauka, ktdra
w wersji nauk Zachodnich zapanowata nad natura, korzystajac z rozumu i doswiadczenia,
interpretujac Swiat coraz bardziej mechanistycznie i materialistycznie. Nawigzujac do
niniejszej tezy, H. Bergson w ksigzce Ewolucja twérczodci [3] zauwaza, ze twdrczos¢ w
przyrodzie i w cztowieku odnalazta sens Zycia i istote wiasnie w przezywaniu czasu, a
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$wiadomo$¢ odpowiada doktadnie wladzy wyboru, jakg istota Zzyjaca rozporzadza. Tym
bardziej gdy jest wspotmierna z obwodkg dziatalnosci mozliwej, otaczajacej dziatalnosé
rzeczywista, gdyz Swiadomo$¢ jest synonimem wynalazczo$ci i wolnosci [15].

Idei nauczyciela innowacyjnego i zarazem twoérczego, mozna doszukiwac sie na
kartach historii wychowania w postaci wielorakich merytorycznych watkéw nawigzujacych
do najszerzej rozumianych zréznicowanych zjawisk i pogladéw pedagogicznych, m.in. w
watkach pedeutologicznych, wartosciujgc je od strony ich udzialu w postepie
cywilizacyjnym, aby zrozumie¢ wspdtczesno$¢ oraz lepiej i skuteczniej dziataé
pedagogicznie dla terazniejszosci [1]. Na gruncie historycznych do$wiadczen
edukacyjnych wyraznie dostrzega sie prymarne znaczenie wykwalifikowanego,
innowacyjnego nauczyciela, ktéry potrafi: 1) organizowaé proces nauczania i uczenia sie
— aktywizujgc ucznidw; 2) organizowa¢ proces wychowania w zyciu szkoly i w
Srodowisku; 3) otoczyé ucznidw-wychowankow wiasciwg opiekq w kontekscie do
zdiagnozowanych ich potrzeb i mozliwosci; 4) wykorzysta¢ wiedze o orientacjach
zyciowych uczniow-wychowankéw oraz pomagaé im w planowaniu dalszej edukaciji i
sytuowaniu sie na rynku pracy [5].

Jakos¢ innowacji tkwi przede wszystkim w podnoszeniu skuteczno$ci ksztatcenia
miedzy innymi w zakresie pomnazania kompetenciji kazdego ucznia (studenta). Narzedzia
badawcze sg integralng czescig metodologii, sytuujac sie w podporzadkowujacej relacji w
stosunku do probleméw i hipotez badawczych, zmiennych i wskaznikéw badawczych
oraz ich kategorii, a przede wszystkim do przyjetych metod i technik badawczych.
Dedukcyjno-nomologiczny model badan, ktéry na ogét bywa innowacji opracowany w
tradycji racjonalizmu krytycznego [10], uznajac kompromis miedzy rewolucyjnymi
zmianami T.Kuhna a ewolucjonizmem K. Poppera, w zasadzie koresponduje z
dydaktycznymi innowacjami [14]. Dlatego zaktada sie, ze dydaktyczne innowacje
nawigzujg do wielorakich i zarazem ustawicznych zmian w szeroko rozumianym procesie
dydaktycznym na réznych szczeblach edukacyjnych, tzn. od matczynej szkoty matego
dziecka [6; 9] do szkoty wyzszej i studiow podyplomowych oraz doktoranckich,
obejmujacych dydaktyczne: cele, zasady, metody, formy, $rodki, infrastrukture
edukacyjng, kontrole i ocene efektywnos$ci ksztatcenia, ukierunkowang na przygotowanie
dzieci, uczniow, studentéw do ustawicznego ksztatcenia przez cate zycie.

Dobér i tworzenie innowacyjnych narzedzi badawczych, ktdre wymagajg zarazem
dynamicznych zmian w sferze konceptualizacji, wigze si¢ przede wszystkim z
nawigzaniem do: 1) roboczego sformutowania tematu badan; 2) sformutowania blizszych
celow podejmowanych badan; 3) krytycznego przegladu literatury tematu;
4) sformutowania probleméw i odpowiadajacych im hipotez; 4) charakterystyki migjsca i
czasu badan oraz cech oséb przewidzianych do badan; 5) planowanych sposobow
gromadzenia materiatow faktograficznych, tzn. doboru réznych metod i technik
badawczych; oraz 6) sposobdw przedstawienia uzyskanych w badaniu wynikéw.
Sktadnikiem koniecznym dla danej metody i techniki naukowej opartej na zastosowanych
narzedziach badawczych, korespondujacych w zaleznosci od przedmiotu badan, m.in. z
analiza dokumentéw, obserwacjg, diagnozg i ewaluacja, testowaniem i eksperymentem
dydaktycznym.
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Dlatego wazna jest: 1) sprawdzalno$¢ trafnosci poznawczej hipotezy uznawanej za
rdzen badania naukowego; 2) obiektywno$¢ badan nad dydaktyka innowacyjng jako
zwigzanych z wartosciami opiekuriczo-wychowawczymi; 3) adekwatno$¢ polegajaca na
wolnosci od wszelkich znieksztatcen ideologiczno-$wiatopogladowych, wynikajacych, np.
z ukrytych zatozen oraz btedéw proceduralnych w trakcie gromadzenia danych oraz ich
interpretacji; 4) wyczerpalno$¢ zastosowanych technik i narzedzi badawczych zwigzana z
wiasciwym redukcjonizmem danych, zwracajagc uwage na moralno-spoteczne i
osobowo$ciowe walory zagrozenia zwigzanego m.in. z ochrong danych osobowych
respondentow.

Putapki myslenia o dobrym i zlym narzedziu badawczym, ukierunkowanym na
dydaktyke innowacyjng, w ktérej zdarzajq sie sytuacje i przypadki majace swoje zrodta w
improwizacji, dgzeniu do sukcesu, powierzchownosci w adaptaciji przedmiotowej literatury
do warunkéw spoteczno-kulturowych, mentalnosci nauczycieli, uczniéw-studentow.
Nierzadko wigze sie to z ubdstwem naukowego jezyka, gdzie zwtaszcza w dydaktyce
przedmiotowej wystepujg metaforyczne nadinterpretacje stwierdzen z danej dyscypliny
naukowej, np. z medycyny na metodyke nauczania, w postaci forsowania ogélnych tez,
np. w postaci dydaktyki potozniczej.

Btedy w doborze lub konstruowaniu wtasnych narzedzi badawczych w relacji do
danego tematu, probleméw i hipotez badawczych oraz zatozonych zmiennych i
wskaznikow, jak réwniez przyjetych metod i technik badawczych wynikajg z intuicji
poznawczej oraz z wartosci intelektualnych badacza, ktéry bywa przyzwyczajony do
linearnego,  zero-jedynkowego sposobu  klasyfikowania danych oraz stabo
zaawansowanego naukowego sceptycyzmu. Dlatego warto zwrdci¢ uwage na systemowe
btedy poznawcze ze wzgledu na mozliwos¢ intuicyjnego tamania regut racjonalnego
wyboru metody-techniki i dostosowania do nich narzedzi badawczych. Dodatkowa
trudno$¢ w trakcie tworzenia autorskich narzedzi badawczych, ujawnia si¢ wowczas, gdy
nawigzuje si¢ do dostepnych wzorcdw z literatury, m.in. pozyskanych z internetu, co grozi
przekraczaniem cienkiej granicy plagiatu, np. w przypadku nieokietzania wzajemnie
nakfadajacej sie jazni doswiadczalnej na jazn pamietajacg, na kanwie podejmowania
wiasnych decyzji badawczych.

Obrona przed putapkami w mysleniu nad narzedziami badawczymi, koncentrujac sie
na zjawiskach w dydaktyce innowacyjnej, wymaga zastosowania co najmniej dwoch
trybdw myslenia, np. 1) myslenia szybkiego i automatycznego, bez lub z niewielkim
wysitkiem, co wigze si¢ z brakiem poczucia $wiadomej kontroli; 2) myslenia rozwaznego
wymagajacego umystowego wysitku, w postaci subiektywnego poczucia skupienia i
$wiadomego dziatania, nawet skomplikowanego wyliczania. Przyjmujac niniejszq
procedure obronng, nalezy poznaé respondentéw, skoncentrowaé uwage i wysitek,
nastawi¢ sie na kontrole i samokontrole, uruchomi¢é mechanizm skojarzeniowy, unikaé
latwosci poznawczej, przestrzega¢ normy, przewidzie¢ niespodzianki i przyczyny,
uwzgledni¢ réznorodnos¢ osadow oraz nie oczekiwac na tatwe pytania adresowane do
0s6b i instytucji edukacyjnych [7; 17].

Heurystyka i btedy poznawcze petnig niebagatelne znacznie na liScie przyczyn i
skutkow w procedurach adaptacji lub tworzenia autorskich narzedzi badawczych
aplikowanych do dydaktyki innowacyjnej, ktéra bywa nieprzewidywalna zwtaszcza w
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krotkich ramach czasowych i Srodowiskowych. Dlatego warto skoncentrowa¢ uwage na:
1) prawo matych liczb; 2) zakotwiczenie i dopasowanie; 3) naukowg dostepno$¢
umystowa; 4) przedmiotowo$¢ i szczeblowo$¢ edukacyjng respondentdw; 5) znaczenie
osoby lub instytucji w opinii respondentéw; 6) pierwszenstwo przyczyn przed statystyka;
7) $rednig statystyczna, m.in. w relacji do talentu i szczescia; 8) poskramianie prognoz
intuicyjnych. Podobnie rzecz sie przedstawia, gdy uwzgledni sie nadmierng pewno$¢
siebie, np. w postaci ztudzenia zrozumienia i trafno$ci, relacji miedzy intuicjg a wzorami
ocen, wzglednej ufnosci do intuicji ekspertéw, spojrzenia z zewnatrz oraz doszukiwania
sie wiarygodno$ci w motorze kapitalizmu [10].

Szczegolne przypadki jako putapki myslenia, m.in. w procesie pozyskiwania lub
tworzenia narzedzi badawczych dla dydaktyki innowacyjnej, moga ujawni¢ sie w
obszarach kategorii wyboréw, np. w postaci: 1) szacowanego btedu uzytecznosci; 2)
wzglednosci teorii perspektywy; 3) efektéw posiadania; 4) zdarzen niekorzystnych; 5)
wariantow stosunku do ryzyka (szanse, decyzje, zyski, straty); 6) zdarzen rzadkich
(przeszacowanie prawdopodobienstwa, wagi decyzyjne); 7) podejscia do ryzyka; 8)
mentalnej punktacji; 9) odwracalnej preferencji; 10) uwzglednienia ram interpretacji w
stosunku do rzeczywistosci. Nie mniej wazna w aplikacji narzedzi badawczych dla
dydaktyki innowacyjnej, zwlaszcza uwzgledniajac charakter badan iloSciowo-
jakosciowych, jest koncentracja sie nad uzyteczno$cig odczuwania i odczucia pamigci,
relacjami pomiedzy biologig a racjonalno$cia, m.in. w kategoriach czasoprzestrzeni,
opisowoscig zdarzen i sytuacji oraz doznawanym dobrostanem w my$leniu nad zyciem.

Sygnalne nawigzanie do wielowatkowej problematyki dotyczacej putapek myslenia w
procesie pozyskiwania lub budowania autorskich narzedzi badawczych dla dydaktyki
empirycznej jawi sie jako przekonanie o tym, ze dydaktyka nie tylko jest nauka, ale
rowniez sztukg uzytkowa, gdzie mamy do czynienia z daleko idacq fraktalno$cig oraz
humanistyczno-spotecznymi nastawieniami. W dydaktyce innowacyjnej ujawnia si¢
przede wszystkim dynamika zmian systemowych oraz w Zyciu codziennym, kryjac w
sobie tzw. ukryty program dla nauczyciela i ucznia-studenta, pamietajac takze o tym, ze
cztowiek — tak jak przyroda — bywa nieprzewidywalny, zywiotowy, ale takze leniwy w
wydatkowaniu energii wtasne;.

BIBLIOGRAFIA

1. Banach, C. (1998), Edukacja nauczyciela dla zreformowanej szkoly, «Nowa
Szkotay, 1998-1999, nr 6.

2. Bergson, H. (1957), Ewolucja twérczosci, PWN, Warszawa.

3. Boorstin, D. J. (2002), Tworcy. Geniusz wyobrazni w dziejach $wiata, Ksiazka i
Wiedza, Warszawa.

4. Damski, G. (1996), Innowacja, [w:)] Sfownik poje¢ filozoficznych, red.
W. Krajewski, R. Banajski, SCHOLAR, Warszawa.

5. Denek, K. (2012), Nauczyciel. Miedzy ideatem a codzienno$cig, WSPiA, Poznan.

6. Grzesiak, J. (2010), Profesjonalne praktyki — profesjonalni nauczyciele, Konin.

7. GCrzesiak, J. (2014), Lekcje i diagnostyka psychopedagogiczna w edukacji
dziecka, Konin.

8. Grzesiak, J. (red.) (2007), Ewaluacja i innowacje w edukacji. Ewaluacja poprawy
jakosci ksztatcenia, Kalisz — Konin.

80



9. Hohol, M. (2017), Wyjasni¢ umyst. Struktura teorii neurokognitywnych, Krakow.

10. Kahneman, D. (2012), Pufapki my$lenia. O mysleniu szybkim i wolnym. Media
Rodzina, Poznan 2012.

11. Konopczynski, F. (Komentarz: Edukacja dla innowacyjnej gospodarki: Polska
(16.11.214).

12. Kopalinski, W. (1967), Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, wyd.
14 rozszerzone, Wiedza Powszechna, Warszawa.

13. Stownik pedagogiki pracy, red. L. Koczeniewska-Zagorska, T.Nowacki,
Z. Wiatrowski, PAN, Wroctaw, Warszawa, Krakdw, Gdarsk, £6dz 1986.

14. Wenta, K. (2016), Polska pedagogika matego dziecka w defensywie, Zielona Géra.

15. Wotoszyn, S. (1964), Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, PWN,
Warszawa.

16. Wytyczne w zakresie wdrazania projektow innowacyjnych i projektéw wspotoracy
ponadnarodowych w ramach Programu Kapitat Ludzki, w: Ustawa z dnia 6 grudnia 2006
r. oraz Dz.U. z 2009, nr 84, poz. 712 ze zmianami; o zasadach prowadzenia polityki
rozwoju.

17. Zylinska, M. (2012), Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne
mézgowi, Gdansk.

Netografia:

18. Neuroedukacja — co to wiasciwie jest, czyli wszystko co musisz wiedzie¢ na
pierwszy ogien. - Godmother [dostepnos¢ 25.1X.2023].

Map’ana JbOPLSN
(dpozobuy YkpaiHa)

PEANI3ALIS 3ABOAHb 3MICTOBOI MIHII
«AOCNIMKEHHS MOBHUX SIBULL» NI YAC ONMAHYBAHHS
MONOALLIMMU LUKONSPAMU FPAMATUYHOIO MATEPIANY

P03BMTOK CyyacHOi HaLiOHaMbHOI LUKOMW XapakTepu3ye nocuneHa ysara 40 MOBHOI
OCBIiTM YYHIB, YCBIJOMIIEHHS HAMU HEODXIOHOCTI CBIOMOTO CTaBNEHHS 4O PigHOI MOBMU,
KOMYHiKaTUBHO-MOBINEHHEBOI aKTMBHOCTI Ha BCiX eTamax OnaHyBaHHsS MOBM sk 3acoly
CMiMKyBaHHS, Mi3HaHHS i BMIMBY, @ TakOX 4O 3abe3neyeHHs BUCOKOI KynbTypW Cinky-
BaHHsI. OCArHeHHs rMubUH PigHOI MOBY MOXMMBE TiNbKM TOZI, KOMK JIIOAMHA YCBIAOMITIOE
il K HanBOPOXYMI ckapb, y SKOMy BTiNEHa HaLioHamnbHa CBiAOMICTb, XapaKTep, iCTopis.

[epxaBHum cTaHgapToM HoOBOI yKkpaiHCbKOI LKOMW BUAINEHO 9 OCBITHIX ranysem,
OMaHyBaHHS SKWX Mae 3acBigunUTY peanisaljiio NpoBIgHOI METU NOYATKOBOI OCBITU — «BCE-
i4HUA PO3BUTOK OWTUHW, ii TAaNaHTIB, 3MiBHOCTEN, KOMNETEHTHOCTEN Ta HACKPI3HUX YMiHb
BiANOBIOHO [0 BiKOBMX Ta iHAMBIAYanbHWX NCUXOQi3ionoriyHux ocobnmeocTeit i noTpeo,
(hopMyBaHHS LHHOCTEN, PO3BUTOK CaMOCTIMHOCTI, TBOpPYOCTi Ta gonutnueocTi» [2, 1].
Cepel HUX NEPLLOID 1 HANBAXNUBILLOK BUMOKPEMIIEHO MOBHO-MITEPATYPHY OCBITHIO ra-
ny3b, cnpsmoBaHy Ha BcebivHmii po3suTok yuHst HYLL i chopMyBaHHs B HBOrO OAHi€ i3
HaMBaXMNMBILLMX KOMMNETEHTHOCTEN — KOMYHIKATUBHOI, afpke YMIHHS 3B’S3HO M NEpPEKOH-
NIMBO BMCMOBITIOBATM BMACHi AyMKM NOTPIOHE KOXHIA MIOAMHI, He3anexHo Big, ii npodecii.

81


https://www.godmother.pl/blog/neuroedukacja-co-to-wlasciwie-jest/
https://www.godmother.pl/blog/neuroedukacja-co-to-wlasciwie-jest/

