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Методичні матеріали до семінарських занять орієнтовані на ознайомлення студентів із системою знань про найважливіші педагогічні концепції минулого, суттєві освітні фактори, їхні змінні процеси, факти, цінний науковий доробок педагогів-класиків. Ознайомлення із шляхами розвитку теорії і практики дошкільного виховання в умовах різних суспільно-економічних формацій сприяє виробленню правильного ставлення до педагогічної спадщини, дає змогу критично використовувати досвід минулого в сучасних умовах, дає можливість простежити генезис багатьох педагогічних проблем і явищ, допомагає забезпечити оволодіння кращими здобутками зарубіжної та української педагогіки, уміннями їх творчо застосовувати у практичній і науковій діяльності, розкривати свій творчий потенціал. Матеріали, що включені до навчально-методичного посібника, охоплюють розвиток педагогічної думки як у країнах Західної Європи, так і в Україні в різні історичні періоди. У ньому вміщено навчально-тематичний план курсу, запитання для самостійного опрацювання та завдання для самоконтролю, список літератури, тести до навчальної дисципліни, питання, що виносяться на екзамен.
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Передмова

Історія дошкільної педагогіки як навчальна дисципліна посідає важливе місце в системі підготовки майбутніх вихователів сучасних закладів дошкільної освіти. Її вивчення сприяє формуванню професійно-педагогічного світогляду, цілісної системи знань про: найважливіші педагогічні концепції минулого, суттєві освітні явища, факти, науково-педагогічні досягнення минулого та сучасності педагогів-класиків. Ознайомлення із шляхами розвитку теорії і практики дошкільного виховання в умовах різних суспільно-економічних формацій сприяє виробленню правильного ставлення до педагогічної спадщини, дає змогукритично використовувати досвід минулого в сучасних умовах, простежити генезис багатьох педагогічних проблем і явищ, допомагає забезпечити оволодіння кращими здобутками зарубіжної та української педагогіки, уміннями їх творчо застосовувати у практичній і науковій діяльності, розкривати свій творчий потенціал. Матеріали, що включені до навчально-методичного посібника, охоплюють розвиток педагогічної думки як у країнах Західної Європи, так і в Україні в різні історичні періоди. Народна педагогіка української нації, яка теж відбивається в курсі, постає важливим джерелом мудрості попередніх поколінь. Передові педагоги минулого зробили значний внесок у теорію і практику дошкільного виховання та освіти, проте чимало праць було незаслужено забуто. Навчальний курс з історії дошкільної педагогіки за напрямом підготовки “Дошкільна освіта” висвітлює найбільш істотні явища минулого й сучасності, містить не використаний раніше матеріал, що сприяє розкриттю основних закономірностей дошкільної педагогіки, засвоєння яких дасть змогу студентам у майбутньому самостійно поглибити свої знання. До навчально-методичного посібника увійшли матеріали про тих педагогів, у діяльності яких найповніше відбилися найхарактерніші для того чи того періоду педагогічні ідеї і які здійснили найбільший вплив на розвиток педагогічної теорії та практики. В умовах сьогодення нового прочитання потребує творча спадщина багатьох зарубіжних і вітчизняних педагогів, передусім без ідеологічних нашарувань та упередженості. Це стосується насамперед творчого доробку Ф. Фребеля, М. Монтессорі, П. Кергомар, О. Декролі, Я. Корчака, Г. Сковороди, Т. Шевченка, К. Ушинського, І. Франка, Л. Українки, Є. Тихеєвої, С. Русової, Н. Кобринської, А. Животка, В. Сухом-линського та ін. 
Викладання навчальної дисципліни “Історія дошкільної педагогіки” здійснюється шляхом читання лекцій, проведення семінарських занять, самостійної роботи студентів. 

Самостійна робота студента – це пізнавальна, організаційна і методично спланована діяльність, яка здійснюється без прямої допомоги викладача, але з конкретно передбачувальним результатом. У процесі самостійної роботи студенти не тільки вивчають праці видатних педагогів минулого і сучасності, опрацьовують наукову літературу, а також виконують творчі та індивідуальні завдання, ведуть науково-дослідницьку роботу з використанням інформаційних технологій. 
При розробці семінарських занять особливу увагу приділено формуванню пізнавальної активності студентів, прищепленню зацікавленості історико-педагогічною проблематикою, формуванню вмінь та навичок порівнювати та роз’яснювати взаємозв’язки між педагогічними явищами та фактами. Творчі завдання, що супроводжують усі семінарські заняття, спрямовані на активне втручання студента в індивідуальну та групову пошукову роботу. 
Навчальним планом визначено загальний обсяг 120 годин, який планується на вивчення курсу. 64 год. навчального часу відводиться на самостійну роботу студентів (СРС) денної форми навчання та 108 год. – заочної. Контроль рівня знань студентів щодо засвоєння ними тем з навчальної дисципліни “Історія дошкільної педагогіки” здійснюється на підставі таких методів як: усного контролю – шляхом індивідуального і фронтального опитування студентів; письмового контролю – за допомогою самостійних робіт; тестового контролю – виконання спеціальних тестових завдань та ін. У процесі роботи над посібником були використані матеріали авторитетних джерел з історії зарубіжної та української педагогіки таких авторів: А. Аніщук, Л. Артемової, З. Борисової, Т. Гаміної, І. Дичківської, О. Дубасенюка, В. Кузьменка, В. Кравця, М. Левківського, О. Любара, О. Піскунова, Т. Поніманської, А. Рацула, Л. Романюка, М. Стельмаховича, О. Турчака, Д. Федоренка, І. Улюкаєвої та ін.
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Тема 1. Історія дошкільної педагогіки як галузь
наукового знання
План
1. Предмет, мета, завдання та структура курсу “Історія дошкільної педагогіки” як науки та навчальної дисципліни, її значення для професійного становлення майбутніх вихователів. 

2. Джерельна база історії дошкільної педагогіки. 

3. Значення дитинства у дошкільній педагогіці. 

4. Зв’язок історії дошкільної педагогіки з іншими науками.

Мета – висвітлити структуру курсу “Історія дошкільної педагогіки”, охарактеризувати її значення для професійного становлення майбутніх вихователів; розкрити джерельну базу історії дошкільної педагогіки; висвітлити значення дитинства у дошкільній педагогіці; виявити зв’язок історії дошкільної педагогіки з іншими науками.

Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
Розгляд теми слід розпочати з визначення предмета, мети і завдання курсу “Історія дошкільної педагогіки”. 

Предметом історії дошкільної педагогіки є технології організації та здійснення виховного процесу, що визначають розвиток особистості. Історія дошкільної педагогіки вивчає закономірності виникнення педагогічних фактів (відомості про педагогічну діяльність, які засвідчують зміни у розвитку, вихованні та навчанні дитини) й педагогічних явищ (те, що відбувається упродовж взаємодії педагогів і вихованців, відображає розв’язання певних педагогічних завдань).

Мета курсу “Історія дошкільної педагогіки” – засвоєння методології та методу конкретно-історичного підходу до педагогічних фактів і явищ, оволодіння фактичним матеріалом, відомостями про виникнення й розвиток виховання, школи й педагогічної думки, системою ідей дошкільного виховання у вітчизняній і зарубіжній педагогіці, формування у студентів уміння характеризувати основні напрями педагогічної думки на різних етапах суспільства, а також формування професійної компетентності щодо актуалізації та впровадження в практику сучасного дошкільного виховання позитивного досвіду педагогів минулого [1, с. 8 – 9].

Завдання курсу: надати знання про тенденції й закономірності розвитку історії дошкільної педагогіки, розкрити їхню органічну єдність і водночас специфіку; ввести в педагогічний і освітній обіг студентів новий фактичний історико-педагогічний матеріал та ознайомити з пріоритетами вітчизняної педагогічної думки, її впливом на розвиток школи й освіти в інших країнах; навчити студентів оперувати педагогічними категоріями й розуміти їхній генезис; ознайомити студентів із розвитком педагогічної думки, дошкільного виховання й школи в провідних зарубіжних країнах; сформувати вміння виявляти й аналізувати типові і загальні тенденції у розвитку вітчизняної та зарубіжної освітянської справи; виховувати у студентів почуття патріотизму, пошани до педагогічної спадщини свого й інших народів, усвідомлення значимості педагогіки, обраного фаху власного професіоналізму у вихованні молодого покоління відповідно до сучасних суспільних вимог [3, с. 6 – 7].

Структура курсу “Історія дошкільної педагогіки” тісно пов’язана з такими дисциплінами, як “Історія педагогіки”, “Загальна педагогіка”, “Дошкільна педагогіка”. 

Історія дошкільної педагогіки є синтезом теорії і практики. Теоретична її частина досліджує, обґрунтовує закони виховання, навчання й розвитку дитини, а практична забезпечує організацію цих процесів на практиці. Обидві вони реалізуються в єдності, збагачуючи одна одну. Гармонійна взаємодія теоретичних і практичних аспектів є передумовою належного функціонування всіх ланок і чинників дошкільного виховання [2, с. 9].

Друге питання передбачає висвітлення джерел історії дошкільної педагогіки, серед яких:

– народна педагогіка, тобто педагогічний досвід народу. У ній закумульовані виховний, освітній досвід, культура народу, його ідеал досконалої людини. Народна педагогіка увібрала і зберегла унікальний досвід виховання та навчання дітей дошкільного віку, який витримав багатовікову перевірку на дієвість і дотепер не втратив своєї актуальності;

– педагогіка як наука про виховання, освіту й навчання молодого покоління;

– історія педагогіки, що вивчає ретроспективне становлення й розвиток освітніх та виховних систем від найдавніших часів і до сьогодення;

– історія української педагогіки (наука про розвиток виховання, школи й педагогічної думки в Україні в її різні історичні періоди); 

– творчий доробок видатних педагогів минулого (пам’ятки вітчизняної педагогічної культури, класична спадщина педагогів-гуманістів);

– експериментальні дослідження проблем виховання, результати яких є базою сучасної дошкільної педагогіки як експериментальної науки. Головним критерієм наукових досліджень постає їхня актуальність для практики виховання й навчання дітей;

– передовий педагогічний досвід. Це діяльність педагогів-новаторів та колективів дошкільних закладів;

– дані суміжних наук, особливо людинознавчих.

У третьому питанні необхідно зосередити увагу на значенні дитинства, коли людина оволодіває необхідними для життя формами поведінки, досягає високого рівня розвитку порівняно з іншими істотами, у яких період дитинства відсутній або дуже короткий.

Розвиток людини в дитинстві є наслідком не лише біологічної еволюції, а й впливу різноманітних суспільних надбань. Особа має оволодіти ще досвідом, здобутим людством у процесі історичного розвитку, а також жити серед людей, виховуватися дорослими, засвоювати набуті за багато століть знання.

Людська природа у дітей виявляється по-іншому. Діти вразливіші, емоційніші, ніж дорослі.

Протягом перших шести – семи років життя дитина розвивається надзвичайно стрімко, наслідком чого є грандіозні зміни в її фізичному і психічному розвитку: дитина з безпорадної істоти перетворюється на свідому людину, набуває певних рис, які в подальшому житті лише розвиваються і вдосконалюються.

Пізнаючи навколишній світ, розвиваючись розумово, дитина вчиться спостерігати, робити висновки, порівнювати, узагальнювати, у неї виникає інтерес до пізнання причин явищ, відкриття суттєвих зв’язків між речами. Сформовані у період дитинства якості визначають загальний характер поведінки дитини, її ставлення до навколишнього світу, значною мірою є основою її життєдіяльності.

Четверте питання актуалізує проблему взаємозв’язку історії дошкільної педагогіки з іншими галузями педагогіки, серед яких:

1. Сімейна педагогіка, яка вивчає закономірності виховання дітей у сім’ї, досліджує особливості її виховного впливу на фізичний, емоційний, інтелектуальний, духовний розвиток дитини; формування у неї відповідного ставлення до сімейних традицій; підготовки до життєдіяльності у позасімейній сфері.

2. Соціальна педагогіка – з’ясовує закономірності становлення й розвитку особистості упродовж навчання та виховання у різних соціальних інститутах. 

3. Порівняльна педагогіка – наука, яка досліджує виховні та освітні системи у різних країнах світу, закономірності їхнього розвитку і взаємодії [1, с. 12].

Особливий інтерес для історії дошкільної педагогіки становлять філософські та психологічні науки, а саме:

– естетика, що вивчає ціннісне ставлення людини до світу;

– етика, яка досліджує природу моралі та її місце у суспільних відносинах;

– теорія пізнання, об’єкт якої – закони пізнання людиною світу і себе у світі;

– філософська антропологія – наука про сутність людини, її місце у природі та суспільстві;

– дитяча психологія, котра дає змогу зрозуміти поведінку дитини, особливості розвитку її особистості, інтересів і потреб, а також виявити природні нахили й розвинути її здібності;

– педагогічна психологія дає можливість педагогу уникнути багатьох помилок у навчанні та вихованні [1, с. 15 – 16].

Окрім того, у забезпеченні соціалізації особистості історія дошкільної педагогіки використовує потенціал соціології – науки про суспільство, вплив соціального середовища на людину, демографії – науки про населення, визначаючи разом із ними закономірності впливу на особистість, яка формується, різних соціальних інституцій.

Історія дошкільної педагогіки спирається на знання вікової анатомії та фізіології як на природничо-наукову основу. Особливості розвитку вищої нервової діяльності, всіх систем організму в період дошкільного дитинства визначають завдання і методику освітньо-виховної роботи, особливості режиму життєдіяльності дітей різних періодів дошкільного віку, вимоги до обладнання предметно-матеріального середовища в дошкільних закладах.

Дані генетики – науки про спадковість – увиразнюють такий біологічний чинник розвитку дитини, як спадковість, даючи змогу обґрунтувати програми діагностики й виховання обдарованих дітей.

Попри все, історія дошкільної педагогіки розвивається як самостійна галузь знань, що має специфічний предмет дослідження і власні методи [3, с. 16].

Питання для самостійного опрацювання

1. Проаналізуйте зв’язок дошкільної педагогіки з іншими науками.

2. Визначте важливість курсу “Історія дошкільної педагогіки” на становлення майбутнього педагога-вихователя.

Запитання і завдання для самоконтролю

1. Охарактеризуйте “Історію дошкільної педагогіки” як науку. Що є її предметом?

2. Яка основна мета дисципліни?

3. Опишіть завдання історії дошкільної педагогіки.

4. Які галузі історії дошкільної педагогіки ви знаєте?

5. Яке значення має дитинство для дошкільної педагогіки?

6.  Яку роль відіграє філософія у розвитку дошкільної педагогіки?
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Тема 2. Зародження виховання у світовій цивілізації. Погляди на виховання та навчання дітей в
античному світі

План

1. Історія виникнення організованих форм виховання дітей. 

2. Система виховання дітей у давніх державах (країни Стародавнього Сходу та Середземномор’я, Давня Греція, Стародавній Рим).
3. Проблеми виховання та формування людської особистості у працях античних мислителів (Сократ, Платон, Арістотель, Демокріт, Квінтіліан).
Мета – проаналізувати історію виникнення організованих форм виховання дітей у світовій цивілізації; охарактеризувати систему виховання дітей у давніх державах (країни Стародавнього Сходу та Середземномор’я, Давня Греція, Стародавній Рим; висвітлити проблеми виховання та формування людської особистості у працях античних мислителів (Сократ, Платон, Арістотель, Демокріт, Квінтіліан).
Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
У першому питанні необхідно зосередити увагу на виникненні виховного процесу, ще в добу первіснообщинного ладу. Першим і важливим виховним компонентом постало трудове виховання, згодом виникло релігійне, надалі – сімейне і на останніх етапах – розумове виховання.

Важливою інституалізованою формою виховання була ініціація, тобто перехід з однієї групи підростаючого покоління в іншу. Ініціація – це система випробувань (голодом, вогнем, биттям палицями), яка мала засвідчити наявність у людини фізичних і духовних якостей.

Слід наголосити і на виникненні т.зв. будинків молоді, які призначалися винятково для життя та праці дітей, а також на винайденні першописьма – піктографії (малюнкового письма) [1, с. 19].

У другому питанні слід пояснити, що з появою класового суспільства виховання підростаючого покоління набуло класового характеру, увиразнилося як самостійна соціальна функція. На цьому етапі утворилися школи, в яких здійснювалося систематичне навчання. Появі шкіл сприяло виникнення різних систем письма (шумерське, єгипетське, китайське та ін.). Перші школи було відкрито у ІІІ – ІІ тис. до Р.Х. у Шумері, Єгипті, Індії, Китаї. Відтоді навчання стає важливим складником процесу виховання.

Школи в Шумері (територія Дворіччя – між річками Тигр і Євфрат) виникли у середині ІІІ тис. до Р.Х. Головне їх завдання – підготовка писарів за допомогою клинопису (комбінації вертикальних і горизонтальних рисок, серед яких налічувалося до 600 знаків). Школи в Шумерії мали назву “будинки глиняних табличок”. Навчання в них було тривалим і коштувало дорого, тому воно було доступним лише для дітей знаті.

Тоді ж появилися перші школи і в Єгипті (ІІІ тис. до Р.Х.) – водночас із виникненням писемності. Існували школи придворних, для жерців, писарів, для різних службовців. Було запроваджено ієрогліфічне письмо (ієрогліф – священний знак), яке налічувало до 700 ієрогліфів. Учні писали чорною фарбою тонкою бамбуковою паличкою на папірусі.

В Індії (ІІІ тис. до Р.Х.) виховання було кастовим. Існували школи для двох вищих станів: школа брахманів і школа кшатріїв. Школу брахманів очолював учитель, термін навчання – 10 – 12 років (від 6 – 12 до 22 – 24 років). Діти жили у будинку вчителя і, крім навчання, поралися в його господарстві. У школі брахманів із хлопчиків найвищої касти готували служителів Бога, які все життя вивчали Веди (священна книга). У школах кшатріїв здобували освіту діти нижчих каст (шляхетської, військової). Вивчали зброю, їзду верхи, гімнастичні вправи, а також математику, поезію, музику, етику й танці. Представники найнижчих каст не мали змоги навчатися.

У Китаї писемність виникла у ІІ тис. до Р.Х. Навчання грамоти було тривалим і доступним лише дітям із заможних родин. До появи ЗОШ у Китаї існували так звані общинні школи, в яких юнаків безкоштовно навчали стрільби з лука, пісень та обрядів, згодом – їзди верхи, письма й лічби. Навчання починалося з 6 років. Основні методи: запам’ятовування, наслідування, обмеження свободи й ініціативи, сувора дисципліна, тілесні покарання. Для підготовки чиновників діяли спеціальні освіти заклади: юридичні, медичні, математичні, художні. Було відкрито вищі аристократичні школи, де навчали ораторського мистецтва, філософії, релігійної моралі, астрономії, медицини та ін.

Першу приватну школу в Китаї відкрив Конфуцій. У філософських школах опановували ораторське мистецтво, логіку, вміння вести полеміку, дискутувати. Саме в Китаї вперше було впроваджено складання екзамену для бажаючих стати вченим або чиновником.

У Давній Греції, що складалася з невеликих рабовласницьких держав, найоригінальніша система виховання функціонувала у Спарті й Афінах. Спільним в обох системах було їхнє призначення для виховання заможного повноправного населення в дусі зневажливого ставлення до фізичної праці й людей праці (неповноправного населення та рабів).

У Спарті виховання мало військово-фізичний характер, його завданням була підготовка мужнього, фізично розвиненого, загартованого й витривалого воїна – захисника земельної аристократії. Виховання мало державний характер і суворо контролювалося з боку держави. У 7 років хлопчиків, які до цього жили вдома, віддавали до державних освітніх закладів (агелів), у яких вони перебували до 18 років під наглядом вихователів-педономів. В агелах особлива увага надавалася фізичному вихованню: привчали зносити голод, холод, спеку. Із 15 років вихованці мали право носити зброю. У 16 років проводилися публічні випробування – агони – своєрідний екзамен, на якому у присутності батьків дітей публічно били. Багато дітей не витримувало і помирало.

Юнаків 18 – 20 років об’єднували в групи ефебів, у яких вони відбували військову службу. Дівчата також проходили військову службу, щоб під час походів чоловіків тримати в покорі рабів і охороняти місто.

Афінська система виховання відрізнялася від спартанської, передбачаючи поєднання розумового, морального, естетичного та фізичного розвитку. Мета виховання – гармонійно розвинена особистість (“калокагатія” – внутрішня та зовнішня досконалість).

До 7 років хлопчиків і дівчаток виховували в сім’ї. Відтак хлопчики навчалися у школах, а дівчатка отримували домашнє, сімейне виховання, навички ведення домашнього господарства.

Хлопчики 7 – 14 років навчалися у приватних школах граматистів і кіфаристів. Заняття проводили вчителі – дидаскали (від гр. “дидаско” – навчаю). Учнів додому і в школу супроводжували раби-педагоги. У школах граматистів навчали писати, читати, лічити. У школах кіфаристів (музики) учнів, крім елементарної грамоти, вчили співати, грати на музичних інструментах, декламувати уривки з “Одіссеї”, “Іліади” та ін.

Із 14 – 15 років підлітки та юнаки навчалися у палестрі (школі боротьби) п’ятиборства (біг, стрибки, боротьба, метання диска і списа), а також плавання. Юнаки 17 – 18 років із родин заможних аристократів виховувалися у гімнасіях, де опановували філософію, політику, літературу та займалися гімнастикою. Хлопці 18 – 20 років готувалися до військової служби (вивчали зброю, морську справу, військові статути, державні закони).

Упродовж IV ст. до Р.Х. – І ст. грецька культура поширилася на величезні території. Цей період грецької історії називають епохою еллінізму. Освіта стає громадською справою, а вчитель набуває особливого статусу службовця. У школах починають вчитися і дівчата. Створюються підручники.

Система освіти в цей час складалася з таких п’яти ланок:

– елементарна школа грамоти (7 – 12 рр.);

– граматична школа (12 – 15 рр.);

– гімнасії (15 – 18 рр.);

– ефебії (18 – 19 рр.);

– філософська школа (20 – 22 рр.).

Система виховання у Давньому Римі сформувалася в VІ – І ст. до Р.Х. У цей період система виховання включала такі заклади: для дітей бідноти – елементарні приватні й платні школи (читання, письмо, лічба); для дітей привілейованих верств – граматичні школи (граматику, латинську і грецьку мови, риторику, елементи історії та літератури). Навчались тільки хлопчики. Школи риторів, де дітей знаті готували до державної діяльності (риторику, філософію, правознавство, грецьку мову, математику, музику). Навчання було платним.

У середині І ст. до Р.Х. платні граматичні та риторські школи було перетворено на державні.

У добу Римської імперії було відкрито й риторичні школи для жінок, а також спеціальні школи для підготовки лікарів, юристів, архітекторів та інших спеціалістів. У Римі виникає вища школа університетського типу (атенеум) [3].

У третьому питанні необхідно розкрити проблеми виховання й формування людської особистості у працях античних мислителів (Сократ, Платон, Арістотель, Демокріт, Квінтіліан).

Сократ (469 – 399 до Р.Х.) – давньогрецький філософ, один з основоположників теорії про “добру природу” людини незалежно від її статі та походження. Головне завдання вихователя – пробудити кращі потаємні душевні сили вихованця, сприяючи його “другому народженню”. Філософ твердив, що педагогічна діяльність важливіша за батьківське виховання і визначав її як повивальне мистецтво. Головний принцип такої діяльності – відмова від примусу й насилля, а найдієвіший засіб виховання – переконання.

Сократ розробив евристичний метод навчання: педагог має доводити хибність уявлень дітей, а відтак “підводити” їх до правильного розуміння істини. Цей метод навчання (евристична бесіда, сократичний метод), на його думку, активізує мислення, сприяє розумовому розвитку. Таким методом Сократ навчав своїх учнів – дітей і молодь, яких збирав у храмах, на майданах і в парках. Евристичний метод широко використовують у сучасних школах.

Платон (427 – 347 до Р.Х.) – видатний афінський філософ, учень Сократа. Займався педагогічною діяльністю в Афінах, де при гімнасії “Академія” заснував філософську школу.

Виховання, наголошував Платон, має бути організоване державою і відповідати інтересам панівних груп – філософів і воїнів. Останні, на його думку, не мають створювати сім’ю, оскільки вона відволікає від державних справ.

Мета виховання, за Платоном, – формування “і тіла, і душі найпрекраснішими”. Він обстоював державне, суспільне виховання дітей і першим дійшов висновку про необхідність відкриття державних дитячих дошкільних закладів.

Відповідно до пропонованої Платоном системи виховання:

– діти 3 – 6-річного віку здобувають виховання “на майданчиках” при храмах, де жінки-вихователі, призначені державою, розвивають їх через ігри, казки, пісні, бесіди тощо;

– дітей 7 – 12 років (хлопчиків і дівчаток) у державних школах навчають читання, письма, лічби, музики і співів;

– для підлітків 12 – 16 років призначені школи-палестри;

– для юнаків 16 – 18 років – гімнасії;

– молодь 18 – 20 років проходить військово-гімнастичну підготовку у групах ефебів;

– найздібніші молоді люди віком від 20 до 30 років можуть здобувати вищу освіту. Вивчаючи філософію, астрономію, арифметику, геометрію, музику, вони готуватимуться до виконання важливих доручень у державі;

– особи віком від 30 до 35 років, найздібніші та найосвіченіші, можуть удосконалювати свою освіту, щоб згодом стати керівниками держави.

Після 50 років вони звільняються від керівництва державою і можуть самовдосконалюватися.

Для представників третьої верстви (ремісників і хліборобів) виховання здійснюється упродовж практичного життя. Платон зневажливо ставився до фізичної праці, заперечував трудове навчання.

Аристотель (384 – 322 до Р.Х.) – учень Платона. Арістотель вважав, що людина наділена рослинною душею (її функції – розмноження й харчування), тваринною душею (відчуття й почуття) та розумом, а тому потребує різнобічного виховання: фізичного, розумового та морального, до того ж починати слід із фізичного.

Уперше в історії педагогіки він зробив спробу вікової періодизації дітей: від народження до 7 років; від 7 років до настання статевої зрілості – 14 років; від 15 до 21 року, тобто до змужніння. Критерії такої періодизації – фізіологічні особливості розвитку особистості.

Демокріт (460 – 370 до Р.Х.) – видатний представник античного матеріалізму. Обстоював ідею гармонійного розвитку особистості, метою виховання вважав підготовку молоді до реального життя.

На його думку, виховання й навчання облагороджують людину, розвивають розум і роблять її щасливою, тому обов’язок дорослих – надати дітям можливість навчатися. Одним із перших у світі Демокріт висловив думки про необхідність виховання відповідно до природи дитини (принцип природовідповідності), про важливу роль праці у вихованні й навчанні. Значної уваги Демокріт надавав проблемам виховання дітей у сім’ї, зокрема батьківському авторитету.

Квінтіліан Марк Фабій (прибл. 35 – 96) – відомий римський педагог, автор праці “Про виховання оратора” (12 книг). Упродовж 20 років він утримував у Римі відкриту державну риторичну школу. 

На його думку, всі діти мають здібності до навчання, яке треба починати з раннього віку у школі (там виховання ефективніше, ніж удома). Навчання слід чергувати з відпочинком і грою. Надаючи великого значення у розвитку дитини мові, вимагав, щоб усі вихователі дітей, добре її знали. Помітне місце у вихованні відводив музиці й естетичному вихованню. Загалом мету виховання Квітіліан тлумачив як підготовку освіченого оратора, здатного вести активне громадське життя.

Він уперше в історії педагогіки сформулював вимоги до педагога: а) любити дітей; б) в усьому бути для них хорошим прикладом; в) розмовляти чистою мовою; г) бути освіченим. Особливі вимоги висував до вчителя молодших класів, оскільки його помилки важко виправити. Щоб працювати у школі підвищеного типу, вчитель спершу має попрацювати певний час в елементарній школі [1, с. 24 – 26].

Питання для самостійного опрацювання

1. Складіть порівняльну таблицю Афінської та Спартанської систем виховання. Проаналізувати погляди грецьких, римських і східних філософів на виховання особистості.

2. Охарактеризуйте обмеженість поглядів Платона й Арістотеля на освіту підростаючого покоління. Порівняйте їх.

Запитання і завдання для самоконтролю

1. Охарактеризуйте основні теорії, що пояснюють природу виховання.

2. Які особливості виховання підростаючого покоління існували у первісному суспільстві? Поясніть сутність обряду ініціації.

3. Чим характеризувалося виховання і навчання у країнах Давнього Сходу?

4. Як здійснювалося виховання й навчання у Давній Греції та Давньому Римі?

5. Назвіть і опишіть перші педагогічні теорії представників давнього світу.
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Тема 3. Виховання дітей в епоху Середньовіччя та Відродження
План

1. Виховання, педагогічна думка в Західній Європі в Середні віки. Погляди Ієроніма Євсевія на виховання дітей. 

2. Виховання і педагогічна думка в епоху Відродження. Погляди представників гуманістичної педагогіки (Ф. Рабле, М. Монтень) на виховання дітей. 

3. Педагогічні ідеї ранніх соціалістів-утопістів (Т. Мор, Т. Кампанелла). щодо виховання дітей.

Мета – висвітлити педагогічну думку в Західній Європі в Середні віки та показати погляди тогочасних педагогів на виховання дітей; проаналізувати педагогічну думку епохи Відродження й висвітлити погляди педагогів гуманістичної педагогіки (Ф. Рабле, М. Монтень) на виховання дітей; проаналізувати педагогічні ідеї соціалістів-утопістів (Т. Мор, Т. Кампанелла). щодо виховання дітей.

Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
Перше питання слід розпочати з характеристики епохи Середньовіччя, котра охоплювала V – початок XVI ст. Від Римської імперії вона успадкувала християнську релігію – католицизм (із 1054 р.). Відповідно християнська церква стала головним ідеологічним чинником розвитку тогочасної культури.

Основою середньовічної релігійної ідеології стала розроблена церквою аскетична доктрина, яка вчила байдуже ставитися до світських матеріальних благ i проявляти абсолютну безумовну покору земним правителям. Церква категорично заперечувала майже всі творчі здобутки античної культури, крім латинської мови, яка стала мовою тогочасної європейської освіти, науки і богослужіння в католицькій церкві. Латиною були написані основні твори церковної літератури, зокрема богослужбові книги. Латина, мертва i незрозуміла для учнів, довго залишалися мовою навчання у середньовічній школі [2].

У Західній Європі в добу Середньовіччя склалися такі основні типи виховання й освіти: церковне, рицарське, бюргерське та практичне. Особливий характер мало виховання дівчат. 
Церковні школи, які призначалися тільки для хлопчиків, були кількох видів: монастирські, соборні (або кафедральні) та парафіяльні.
Монастирські школи, які відкривалися при монастирях, були внутрішніми i зовнішніми: у перших навчалися хлопчики, яких батьки віддавали в монахи та які жили в монастирях; зовнішні школи відвідували хлопчики мирян. 
При єпископських резиденціях відкривалися соборні, або кафедральні, школи (при кафедрі єпископа). Вони також ділилися на внутрішні і зовнішні. 
Найбільш поширеними були парафіяльні школи. Ці заклади виникали при парафіяльних церквах, утримувалися священнослужителями і призначалися для навчання дітей парафіян. 
У всіх церковних школах вчителями були представники духівництва. Освіта мала винятково теологічний характер. Повну істину шукали у Святому письмі й вивчали “на зубок“ лише канонічні (дозволені церквою) підручники й інші священні книги. Навчання включало переважно запам’ятовування біблійних текстів i коментарів до них. У зв’язку з цим у школах панував катехитичний спосіб оволодіння знаннями, коли навчальний матеріал подавався у вигляді запитань і готових відповідей до них.
Типовою для середньовічньої школи була iндивiдуально-групова форма навчання. Спочатку вчитель читав матеріал для сприймання (латинською мовою), а учні разом повторювали його вголос із метою вивчити почуте напам’ять. Там, де учні володіли письмом, вони ще й записували урок на навощеній дощечці. Потім кожний учень виходив до дошки i мав повторити вивчене без будь-яких затримок. 
У зовнішніх монастирських та зовнішніх соборних школах навчання було подібним до освіти, у парафіяльних школах. 
Зміст освіти у внутрішніх школах був дещо ширшим. Тут опановували додатково ще “сім вільних мистецтв“ – повний цикл середньовічних наук. У VI ст. він охоплював дві групи: “тривіум“ (граматика, риторика і діалектика); “квадривіум“ (арифметика, геометрія, астрономія та музика). Найчастіше обмежувалися тільки “тривiумом“, а у престижніших школах вивчали i “квадривiум“. Вершиною навчання вважалося богослів’я. Цим i вичерпувався увесь зміст середньовічної освіти. 
Лицарське виховання одержували діти світських феодалів. Його метою було виробити у майбутніх лицарів (“панів землі i селян“) кріпосницьку мораль, навчити поведінки у “вищому товаристві“ й надати вiйськово-фiзичну підготовку з огляду на часті збройні сутички між феодалами. 
Сини феодалів виховувалися в дусі “семи лицарських чеснот“, що включали: уміння їздити верхи, плавання, володіння списом, мечем i щитом, фехтування, полювання, гру в шахи та вміння складати вірші і грати на музичних інструментах. 
Система практичного виховання охоплювала основну масу бідного населення, котре, зазвичай, не отримувало будь-якої організованої освіти у школах. Міське (або бюргерське) виховання появилося у зв’язку із збільшенням міст, розвитком торгівлі у X – XI ст. та появою нового соціального стану – міщан (бюргерів). 
Для задоволення потреб в освіті міського населення виник новий тип закладів освіти – міські школи двох різновидів: ремісники відкривали свої цехові школи, а купці – гільдійські школи. Поступово вони були перетворені на початкові магістратські школи, які утримувалися коштом мiського самоврядування – магістрату. 
Виховання й освіта дівчат в епоху Середньовіччя також мали становий характер. Дівчата знатного походження виховувалися у сім’ях під наглядом матері i спеціальних виховательок, а також у пансіонах при жіночих монастирях. Юнок навчали читати, писати, а в пансiонах – ще й латинської мови, ознайомлювали їх із Біблією, привчали до благородних манер.

Розвиток університетської освіти в епоху Середньовіччя
У XII ст. виникають нові освітні заклади – університети (у перекладі з латинської – “корпорація”. Так називали об’єднання викладачів між собою та викладачів зі студентами). Ініціаторами заснування університетів були, зазвичай вчені, останні незадоволені тим, що церковні школи ігнорували нові знання, оскільки останні не відповідали догматам віри. 

Серед перших були засновані університети в Болоньї (1158 р., Італія), Оксфорді (1168 р., Англія), Кембриджі (1209 р., Англiя), Парижі (1253 р., Франція), Празі (1348 р., Чехія), Кракові (1364 р., Польща) та iн. На 1500-й р. у Європі налічувалося вже 65 університетів.

Середньовічні університети мали зазвичай 4 факультети: артистичний (або факультет мистецтв), богословський, юридичний та медичний. 

Артистичний факультет (термін навчання на ньому – 6 – 7 років) був підготовчим i виконував роль середньої школи. Тут вивчали традиційні “сім вільних мистецтв“. Хто закінчував цей факультет, отримував ступінь “магістр мистецтв”, а також право вступати на інші три головні факультети. 

Термін навчання на основних факультетах тривав 5 – 6 років. Особи, які закінчували повний курс навчання (11 – 13 років), здобували вище звання “доктор наук”. 

Один із видатних діячів християнської церкви Ієронім Євсевій                (340 – 420 рр.) наголошував, що основними чинниками середньо-вічного християнського виховання були віра, молитва, праця, цнотливість. Душа людини має стати “храмом Господнім”. Тому дитину слід відгородити від лихослів’я, розбещених людей, світських пісень, щоб вона не переймала нічого непристойного. Натомість нехай її життя сповнюється псалмоспівами. А досвідчена у вірі, благопристойна вихователька має привчати дитину до молитви, читання релігійних книг. 

У другому питанні необхідно висвітлити систему виховання і педагогічну думку в епоху Відродження, зокрема погляди представників гуманістичної педагогіки (Ф. Рабле, М. Монтень) на виховання дітей.

Під Відродженням умовно розуміють період XIV – XVI ст., що характеризується розквітом науки, літератури, мистецтва. Європейське Відродження, розпочавшись в Італії у XIV ст., поступово охопило Францію та інші країни.

Характерною ознакою культури Ренесансу стають ідеї гуманізму, що визначали нове сприйняття світу i людини. Гуманізм витісняє середньовікову аскетичну доктрину, протиставивши теології світську науку, людиноцентричну філософію з її культом особистості – життєрадісної, сильної духом i тілом, яка має право на земні радість та щастя.
Ідеали гуманізму проникають i в тогочасну педагогіку, яку ще називають гуманістичною. 
Педагоги-гуманісти піддали різкій критиці всю середньовічну схоластичну систему виховання й навчання, протиставивши їй таке виховання, що розвиває людину розумово й фізично, формує в неї високі моральні якості. 
По-новому розуміючи мету й завдання виховання, гуманісти проголошували загальну повагу до дитячої особистості, заперечували сувору дисципліну та тілесні покарання. Вони закликали враховувати особливості дитячого віку, індивідуалізувати навчання та виховання, здійснювати навчання у школах рідною мовою. 
Гуманісти змінили ставлення до освіти дівчат, вважаючи, що вони мають право навчатися у школах різних типів.
Еразм Роттердамський (1466 – 1536 рр.) – знаний нідерлан-дський письменник-педагог, гуманіст, один із перших середньовічних критиків виховання й освіти. Високо оцінюючи роль виховання, вбачав його головне завдання у прищепленні дітям ыз раннього віку моральності та благочестя. У своїх сатиричних памфлетах “Похвала глупоті” та “Розмови запросто” різко критикував зміст і схоластичні методи навчання, паличну дисципліну і брутальність тогочасних учителів. На його думку, навчання слід зробити легким і приємним для учнів, адаптованим до їхніх інтересів, розвивальним. Книга Роттердамського “Молодим дітям наука” містить “правила зі зміцнення духа”, важливі для юнацтва (наприклад, “Сміятися, виставивши язика, є справа блазня”, “Зі старшими говорити потрібно поважно й мало, а з                   рівними – дружньо і ласкаво”, “Три знаряддя маємо для вченості: розум, пам’ять, старанність. Розум формується вправами. Пам’ять примножується від наполегливості. Наполегливість розвивай сам і не лінуйся”.

Франсуа Рабле (1494 – 1553 рр.) – французький письменник, учений-гуманіст. У своєму романі “Гаргантюа i Пантагрюель“, який є гострою сатирою на весь спосіб середньовічного життя, піддав нищівній критиці схоластичне виховання. Він першим запропонував i описав нове гуманістичне виховання, яке пов’язав передусім з реальними, практично корисними заняттями, із продуманим режимом дня дитини, різноаспектною освітою, що дає реальні знання, розвитком самостійного мислення, творчості й активності. Ф. Рабле закликав педагогів навчати дітей, зацікавлюючи їх навколишнім середовищем, красою природи під час прогулянок, бесід, а також відвідуванням майстерень та ознайомлюючи вихованців із трудовою діяльністю. Пропагував гуманістичне виховання людини, гармонійне поєднання її фізичного і духовного розвитку. Важливою складовою різнобічного виховання учений вважав мистецтво.

Мiшель Монтень (1553 – 1592 рр.) – французький мислитель-гуманіст, представник філософського скептицизму. У творі “Досліди“ розробив низку важливих положень гуманістичної педагогіки: а)  пропонував розвивати у дітей критичне мислення, яке не визнає стереотипів, зупиняється перед авторитетами; б) обґрунтовуючи необхідність різнобічного розвитку дитини, М. Монтень уперше висуває ідею пріоритету морального виховання перед освітою (яку пізніше підхопив i розвинув відомий педагог XVII ст. Дж. Локк); в)  закликав відмовитися від примусу в навчанні (ця концепція стала згодом основою теорії природного виховання у Руссо). Особливу роль учений відводив плеканню високих моральних якостей, яке необхідно здійснювати не теоретичними повчаннями, а прикладом і моральним “вправлянням”.

Вітторіно да Фельтре (1378 – 1446 рр.) – італійський педагог-гуманіст, засновник школи з назвою “Будинок радості“, яка стала зразком для створення нових гуманістичних шкіл у різних країнах Європи. “Будинок радості“ був розташований у мальовничій місцевості. Тут виховувалися діти вищої аристократії, дуже рідко – найбільш обдаровані діти з неаристократичних кіл. Велика увага у школі приділялася фізичному вихованню (ігри на свіжому повітрі, фехтування, верхова їзда) та розумовому розвитку дітей (латинська i грецька мови та літератури, математика, астрономія, природознавство, логіка, метафізика, музика, живопис). При викладанні навчальних предметів використовувалися наочні посібники і практичні методи роботи. Під час навчання грамоти застосовували букви з кольорового картону. У школі кімнати були просторими, світлими, з малюнками, що зображали дитячі ігри. Атмосфера “Будинку радості“ вражала простотою, невимушеністю, доброзичливістю і щирістю. Відсутність тілесних покарань, як засобу дисципліни компенсувалася за допомогою нагляду й особистого прикладу вихователів [1, с. 36].

Школа Вітторіно да Фельтре користувалася широкою популярністю, а її засновника називали “першим шкільним учителем-новатором”.

У третьому питанні доцільно окреслити педагогічні ідеї щодо виховання дітей ранніх соціалістів-утопістів (Т. Мор, Т. Кампанелла).

Томас Мор (1478 – 1535 рр.) – англійський гуманіст і політичний діяч, один із засновників утопічного соціалізму. У своєму творі “Золота книга, настільки ж корисна, як забавна, про найкраще облаштування держави і про новий устрій Утопії” Т. Мор змалював картину ідеального суспільного ладу, встановленого на фантастичному острові, зображаючи країну без злиднів, несправедливості, пригноблення людини людиною, Т. Мор, однак, не вказав шляхів, якими людство може досягнути такого суспільного устрою.

Держава турбується про виховання дітей. Виховання є загальним і     рівним – як для хлопчиків, так і для дівчаток. Навчання здійснюється рідною мовою і спрямоване переважно на оволодіння необхідними у житті реальними знаннями.

Крім елементарної освіти, діти вивчають музику, діалектику, науку лічби і вимірювань, а також астрономію; під час занять використовуються прилади, виготовлені утопійцями.

Утопійці, на відміну від сучасних Т. Мору вчених-схоластів, не займаються безплідними міркуваннями про сутність доброчинності. Вони намагаються виховувати підростаюче покоління в дусі гуманістичної моралі, а також належно розвинути його фізичні сили і планомірно підготувати до виконання майбутньої трудової діяльності. Усі жителі Утопії з дитинства займаються землеробством, засвоюючи теорію частково у школі, частково на ближчих до міста полях, де діти беруть посильну участь у праці дорослих. Окрім землеробства, кожна дитина має оволодіти яким-небудь ремеслом за вибором; при цьому заохочувалося вивчення кількох ремесел.

Т. Мор обгрунтував такі педагогічні ідеї, як гармонійний розвиток особистості, повна рівність в освіті усіх громадян держави, зв’язок школи з життям, реальне спрямування освіти, поєднання навчання дітей з їх участю у продуктивній праці, рівноправність розумової і фізичної праці, активна організація самоосвіти народних мас, їхнє залучення до праці [1, с. 37].

Томазо Кампанелла (1568 – 1639 рр.) – італійський філософ, утопічний комуніст, який написав твір “Місто Сонця”.

Виховання і навчання підростаючих поколінь вважав одними із засад, на яких ґрунтується розумно облаштоване суспільство. Пропагував із 2-х років розпочинати суспільне виховання громадян: дітей навчають (мови й азбуки) наставники та наставниці, яких визначає держава. Навчання здійснюється на основі наочності. Міські стіни розписані картинами наукового змісту, що сприяє формуванню уявлень про властивості і будову небесних світил, про математичні формули; географічними картинами, на яких зображені рослини і тварини; картинами, які дають змогу уявити будову й роботу машин. Експонати й малюнки обладнані короткими та зрозумілими підписами. Діти, прогулюючись містом разом з наставниками, легко й просто засвоюють багато цікавих і корисних знань.

Наочність слугує основою подальшого навчання. Вихованці, досягнувши 8-річного віку, починають вивчення “усіх природничих наук” і до 17 – 18-ти років засвоюють основні знання про природу, суспільство, людину. Навчання поєднується з працею; юнаки й дівчата отримують загальну та професійну освіту. З раннього віку дітей ознайомлюють із різноманітними майстернями (столярними, кувальними, живописними та ін.), при цьому з’ясовуються їхні нахили. Т. Кампанелла пропонував зберегти релігійне виховання.

Прогресивними вважаються думки Т. Кампанелли про демократичність освіти, роль праці як одного з провідних факторів виховання, необхідність опанування природничих наук, використання наочності в навчанні тощо.

Педагогічні вимоги гуманістів стосувалися переважно виховання й навчання дітей аристократії й буржуазії. Лише окремі гуманісти (Т. Мор) пропагували загальнодоступну освіту для всього народу рідною мовою, рівність освіти для чоловіків і жінок, участь дітей у продуктивній праці, створення державою умов для самоосвіти дорослих шляхом організації публічних бібліотек і музеїв тощо. 

Т. Мор у творі “Утопія“ i Т. Кампанелла у “Місті сонця“ змалювали у фантастичній формі утопічні за своєю суттю комуністичні суспільства. Зокрема, Т. Мором уперше в історії було запропоновано нові педагогічні ідеї: 
– загального громадського виховання для всіх дітей; 
– обов’язкового для всіх навчання; 
– навчання рідною мовою; 
– рівності чоловіків i жінок в одержанні освіти; 
– трудового виховання, поєднання навчання з працею; 
 – широкої організації самоосвіти. 
Загалом педагогічний гуманізм епохи Відродження своїми ідеалами справив великий вплив на розвиток теорії і практики виховання в наступних століттях [1, с. 38 – 39].

Питання для самостійного опрацювання

1. Визначте провідні ідеї виховання епохи Відродження, назвіть їх авторів (матеріали оформіть у таблиці).

2. З’ясуйте, яким був вплив церкви на середньовічну освіту та виховання?

Запитання і завдання для самоперевірки
1. Охарактеризуйте типи виховних систем Західної Європи в епоху Середньовіччя.

2. Що було причиною появи університетів у Середньовіччі? Якими були зміст, методика й організація університетської освіти?

3. Хто започаткував ідеї гуманізму й культури епохи Відродження. Які вимоги в галузі освіти пред’являли педагоги-гуманісти?

4. Обґрунтуйте принципову помилку у вихованні майбутнього середньовічного лицаря.

5. Перерахуйте всі обов’язкові навчально-наукові звання в університеті (у виховному напрямі)?

6. Назвіть основні ідеї утопістів-соціалістів щодо виховання дітей.
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Тема 4. Погляди на виховання дітей за часів Київської Русі

План

1. Традиційні засади виховання дітей у Київській Русі. Духовна культура найдавнішого населення України. 

2. Роль писемності, вірувань, побуту й обрядів у системі виховання східних слов’ян. 

3. Перші педагогічні пам’ятки про виховання дітей: (“Ізборник” Святослава (1076 р.), “Повчання дітям” Володимира Мономаха (1117 р.), “Повість временних літ” Нестора Літописця та ін.).

Мета – висвітлити традиційні засади виховання дітей у Київській Русі; охарактеризувати роль писемності, вірувань, побуту й обрядів у системі виховання східних слов’ян; проаналізувати перші педагогічні пам’ятки про виховання дітей: (“Ізборник” Святослава (1076 р.), “Повчання дітям” Володимира Мономаха (1117 р.), “Повість временних літ” Нестора Літописця та ін.).

 Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
Перше питання передбачає характеристику східних слов’ян, котрі відокремилися від слов’янської мовної сім’ї у V – VI ст. У VI – IX ст. вони створили оригінальну систему виховання, яка ґрунтувалася на древній первісній традиції. Виховання здійснювалося, передусім, шляхом залучення дітей до конкретних видів трудової діяльності дорослих. 

Метою виховання у східних слов’ян були передача підростаючому поколінню трудових умінь, загальноприйнятних способів поведінки, релігійних уявлень, традицій, звичаїв, обрядів, а також підготовка мужнього воїна – захисника своєї землі.

У період матріархату й екзогамії діти до 5 – 6-річного віку виховувалися матір’ю. Пізніше хлопчиків передавали у спільні чоловічі житла, а дівчаток – у жіночі, де їхніми наставниками ставали брати й сестри по матері.

У V – VI ст. переважали великі патріархальні сім’ї, що складалися з кількох поколінь родичів. Виховання дітей здійснювалося на засадах родового колективізму [1, с. 40].

З утвердженням патріархату й моногамії чоловічі та жіночі житла трансформуються у будинки молоді, куди батьки за традицією відправляли дітей на виховання. Там старші члени роду допомагали дітям оволодіти прийомами праці, правилами полювання, виготовленням знарядь праці, навичками військових дій, а також передавали їм заповіти предків, моральні норми та ознайомлювали з родовими звичаями й обрядами.

Виховання охоплювало різні засоби впливу на дітей, традиційні для народної педагогіки східних слов’ян: колискові пісні, загадки, прислів’я, приказки, ігри, хороводи, що містили різні настанови, поради, правила поведінки. Основними іграшками дітей давніх слов’ян були коники, качечки.
Основою моральних стосунків східних слов’ян була общинна власність на засоби виробництва. Крім морального, велика увага приділялася фізичному вихованню та засвоєнню гігієнічних правил. 

Найвищим досягненням східних слов’ян у ранньофеодальний період фахівці вважають створення буквено-звукової графіки письма, яка стала однією з основ шкільного навчання. Предки східних слов’ян використовували особливі письмена – “риски і різі” (назва зумовлена способом нанесення знаків цього письма. Їх вирізали на дереві, бересті, стінах тощо. Це письмо було примітивним і становило різновид піктографії). 

У IХ – Х ст. східні слов’яни вже використовували буквено-звукову систему письма – глаголицю. Глаголиця – це азбука, де звуки слов’янської мови передавалися грецькими буквами. До того ж, вона була без “устрою”, тобто не всі типові звуки слов’янської мови мали відповідні письмові знаки. 855 р. Кирило модернізував глаголицю, пристосувавши її до звукової системи східнослов’янської мови. Нову азбуку названо кирилицею.

Найважливішими чинниками, які сприяли зародженню і поширенню у кінці VII – IX ст. писемної культури у східних слов’ян, були:

– становлення феодального способу виробництва; 

– розквіт ремесла й торгівлі, особливо зовнішньої; 

– зростання міст як центрів економічного, культурного та політичного життя; 

– виникнення перших державних утворень. 

У 882 р. східнослов’янські князівства консолідуються в єдину державу – Київську Русь [4].

У другому питанні необхідно зосередити увагу на ролі писемності, вірувань, побуту й обрядів у системі виховання східних слов’ян.

До прийняття християнства перші східнослов’янські школи включали два різновиди: 

– язичницькі школи, які задовольняли потреби язичницької верхівки; 

– християнські школи. Відомо, що християнство проникає на Русь задовго до його офіційного запровадження. 

Розвиткові освіти і шкільництва на Русі сприяло прийняття християнства. У 988 р. у “Повісті временних літ” зазначається, що Володимир відкрив у Києві при Десятинній церкві першу школу “книжного вчення”.

У ХI ст., у добу розквіту Київської Русі, тут утвердилася така система шкіл і виховання: школи “книжного вчення”, монастирські школи, школи грамоти, кормильство, жіночі школи.

Ці школи готували своїх вихованців до діяльності у різних сферах державного, культурного та церковного життя. Прикладом освітніх закладів “книжного вчення” були школа Володимира (988 р.), придворна школа Ярослава Мудрого (1037 р.) та ін. Остання функціонувала при Софійському соборі і мала міжнародне значення. Це була школа високого статусу, тут велося переписування книг, готувалися писарі й перекладачі для цієї справи, було започатковано першу на Русі бібліотеку, яка стала дуже відомою.

У деяких монастирях існували школи високого рівня (у Києво-Печерському монастирі (1068 р.). Вона давала богословську освіту, яка досягала рівня візантійської духовної патріаршої академії. Києво-Печерський монастир став центром руського літописання, був постачальником книжкової продукції у всій Київській Русі).

Із ХII ст. з ініціативи князя Ярослава Осмомисла (1153 – 1187 рр.) у Галицько-Волинському князівстві запроваджуються перші відкриті монастирські школи для населення. 

Школи грамоти локалізувалися переважно в містах (до села грамота не “проникала”). Тут вчилися діти бояр, посадників, купців, лихварів, заможних ремісників. Утримувалися такі заклади на кошти батьків, тому для бідного населення були недоступними.

Вивчали читання, письмо, лічбу і хоровий спів. Під час занять педагог працював із кожним учнем окремо або з невеликою групою вихованців (8 – 10 осіб).

За короткий час (ХI – ХII ст.) Київська Русь досягла надзвичайно великих успіхів у поширенні грамотності та шкіл і за станом освіти не поступалася західноєвропейським країнам (скажімо, придворна школа Ярослава Мудрого). Причини, які сприяли розповсюдженню грамотності й шкільництва на Русі: 

– про освіту турбувалася не лише і не стільки церква, а й князівська (світська) влада;

– навчання в школах проводилося рідною мовою (слов’янською); 

– із Болгарії проникала і поширювалася кирило-мефодіївська писемна традиція (Русь започаткувала шкільну освіту не на голому місці, а маючи вже багато перекладів болгарської літератури слов’янською мовою); 

– існувала самоосвіта, майже невідома на Заході того часу; 

– школа була відкрита для широких мас, хоча освіта не мала загальнообов’язкового характеру;

– школа в Київській Русі була доступною для дівчат;

– давньоруські школи за своєю організацією були більш демократичними, тут дисципліна мала більш м’який характер, ніж у західноєвропейських школах [1, с. 45].

У третьому питанні необхідно охарактеризувати перші педагогічні пам’ятки про виховання дітей: “Ізборник” Святослава (1076 р.), “Повчання дітям” Володимира Мономаха (1117 р.), “Повість временних літ” Нестора Літописця та ін.

Найдавніші писемні джерела, де увиразнюються питання виховання й освіти, датуються ХI ст. 

Серед них віднаходимо твори перекладні й оригінальні (вітчизняного походження). До перекладних належать “Пчела”, “Златоуст”, “Златоструй”, “Ізборник” Святослава 1073 р., 1076 р.” та ін. Оригінальні твори: “Слово про закон і благодать” Ілларіона, “Слово деякого калугера про читання книг” Іоанна, “Повість временних літ” Нестора, “Повчання дітям” Володимира Мономаха та багато іншого.

"Ізборник" Святослава 1076 р. містить 44 статті виховного, повчального характеру. Настанови подано у різних формах: у вигляді притч, невеликих життєвих оповідань тощо. Вони часто звернені до дітей (наприклад, “Повчання Ксенофонта дітям” тощо).

Автор “Ізборника” 1076 р. древньоруський книжник і монах Іоанн вибирав статті з рукописів у Київській великокняжій бібліотеці. До “Ізборника” Іоанн написав передмову, яку історики вважають окремим твором Вона має назву “Слово деякого калугера про читання книг” (калугер – монах). “Слово...” вважають першим вітчизняним педагогічним твором.

Найвизначніший твір Нестора Літописця – “Повість временних літ”, укладений на основі раніше написаних літописів, архівних, народних переказів та оповідань, з описом сучасних авторові подій. Виснажлива й тривала праця Літописця включала й ретельну пошукову роботу. Із метою глибшого й повнішого пізнання своєї історії преподобний Нестор у 1107 р. вирушає на пошуки першоджерел. Літописець відвідав Володимир-Волинський та Зимненський Святогірський монастирі. Наслідком подорожі стало включення майже в повному обсязі до “Повісті временних літ” Волинського літопису.
Найвищим досягненням педагогічної думки Київської Русі є “Повчання дітям” Володимира Мономаха (1096 або 1117 р.), написане за аналогією до “Повчання дітям” Ксенофонта (це перший у середньовічній Європі педагогічний твір, написаний світською особою). 

Мономах уперше в Європі обґрунтував необхідність переходу від релігійно-аскетичного виховання до освіти, пов’язаної з практичними потребами людини, а також першим у вітчизняній літературі увиразнив зв’язок освіти з практичними потребами й діяльністю особистості. Мономах вважав основою всіх успіхів та добробуту людини її працю. Виховання необхідно здійснювати не шляхом повчань, зазначав він, а упродовж реалізації добрих справ.

У своєму “Повчанні...” Мономах описує виховні ідеали Київської Русі. Викладаючи думки про гуманні відносини між людьми, він увиразнює засади української народної педагогіки.

У творі розглядаються важливі проблеми морального, трудового, патріотичного й релігійного виховання. Мономах вказує на важливу роль освіти у вихованні. Наводить приклад свого батька, який володів п’ятьма іноземними мовами, за що його поважали й за кордоном. Значне місце у вихованні дітей надавав ролі прикладу старших [1, с. 49].

Питання для самостійного опрацювання

1. Козацька система виховання.

2. Розкрийте виховні ідеали Київської Русі. 

Запитання і завдання для самоперевірки

1. Охарактеризуйте основні засади виховання дітей у Київській Русі. 

2. Розкрийте загальні особливості різних типів навчальних закладів України-Русі.

3. Опишіть систему виховання східних слов’ян. 

4. Проаналізуйте перші педагогічні пам’ятки (“Ізборник” Святослава (1076 р.), “Повість временних літ” Нестора Літописця, “Повчання дітям” Володимира Мономаха (1117 р.) та ін.). Мотивуйте свої судження.
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Тема 5. Зміст і методика виховання дітей у педагогічній спадщині Я. Коменського

План

1. Життя та педагогічна діяльність Я.-А. Коменського.

2. Вікова періодизація розвитку дітей за Я.-А. Коменським.

3. Мета виховання. Класифікація методів виховання та навчання дітей за Я.-А. Коменським.

4. Класифікація принципів навчання дітей.  Я. - А. Коменським принципу природовідповідності.

5. Моральне виховання дітей за Я.-А. Коменським.

6. Зміст і методика виховання дітей у творі Я.-А. Коменського “Материнська школа”.

Мета – висвітлити цілісну педагогічну діяльність Я.-А. Коменського; проаналізувати вікову періодизацію розвитку дітей за Я.-А. Коменським; охарактеризувати основні принципи навчання дітей; розкрити зміст та методику виховання дітей у творі “Материнська школа” Я.-А. Коменського.

Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
У першому питанні слід коротко охарактеризувати біографічні дані чеського педагога Я.А. Коменського та його педагогічну діяльність.

Я.-А. Коменський (1592 – 1670 рр.) – чеський педагог, народився в Чехії у м. Нівніце (Південна Моравія) в сім’ї мірошника.
Перу Яна-Амоса Коменського належать такі педагогічні твори: “Велика дидактика”, “Материнська школа”, “Відкриті двері до мов і всіх наук”, “Про культуру природних обдарувань”, “Правила поведінки дітей”, “Закони добре організованої школи”, “Видимий світ у малюнках” та ін. 

На думку вченого, виховання передбачає три завдання: 

1) пізнання себе й навколишнього світу (розумове виховання); 

2) управління собою (моральне виховання); 

3) прагнення до Бога (релігійне виховання). 

Я.-А. Коменського вважають батьком дидактики. Він уперше описав сутність, основні принципи й методи навчання, класно-урочну систему. У праці “Велика дидактика” (1632 р.) визначив завдання освіти; проголошував енциклопедичність, посильність, доцільність змісту освіти, єдність і наступність шкіл усіх типів, пропонував концентричний спосіб розміщення навчального матеріалу [2].

Я.-А. Коменський увів поняття навчального року з поділом його на чверті та канікули, запровадив перевідні іспити в кінці року, різні види контролю й перевірки успішності учнів, обдумував організацію навчального дня в школі. Великою заслугою педагога було започаткування класно-урочної системи навчання. Учений вимагав починати навчання в школах щороку в один і той же час; старанно розподіляти навчальний матеріал за роками навчання, одночасно вчити певну кількість учнів (клас) і переводити їх з одного класу до іншого. 

Ним було розроблено програму навчання, розподілено його зміст за роками. Кожен день у школі передбачав 4 год. навчання з викладачем, 4 год. самостійної роботи учнів, крім середи й суботи, коли після обіду заняття не проводилися. 

Педагог приділяв багато уваги моральному вихованню: серед основних його засобів – приклади порядного життя батьків, учителів, товаришів, привчання, вправи, дисципліна. 

Професію педагога Я.-А. Коменський називав “найпочеснішою під сонцем”, а тому “найкращі з-поміж людей нехай будуть учителями”. Педагог має любити свою професію, бути працьовитим, ентузіастом, сповненим життя, діяльним та чуйним, любити учнів, ставитися до них по-батьківськи, бути високоосвіченою людиною, “живою бібліотекою” і завжди прагнути до збагачення своїх знань і досвіду, добре володіти методикою навчання й виховання. Педагог покликаний бути не лише вчителем, а й вихователем. 

У другому питанні необхідно розкрити вікову періодизацію розвитку дітей за Я.-А. Коменським і систему шкільної освіти. Усе життя дитини він розділив на чотири вікових періоди – до 6 років у кожному, – виокремив такі типи шкіл: 
– дитинство (0 – 6 р.) – материнська школа; 
– отроцтво (6 – 12 р.) – школа рідної мови; 

– юність (12 – 18 р.) – латинська школа чи гімназія; 

– змужнілість (18 – 24 р.) – академія чи університет.

У третьому питанні необхідно висвітлити мету виховання, класифікацію методів виховання та навчання дітей за Я.-А. Коменським.

Мету виховання Я.-А. Коменський вбачав у формуванні зразкової особистості. “Особа стає людиною лише завдяки вихованню”. А оскільки це мета школи, остільки  вся молодь має відвідувати школу.
Мета виховання – підготувати людину до майбутнього вічного життя, а також до життя на землі. 
Така підготовка включає три ступені (триєдине завдання виховання):
1) оволодіння мудрістю (знати все про себе й речі навколишнього світу) – цьому сприяє розумове виховання, освіта; 
2) оволодіння доброчесністю (зовнішня i внутрішня вихованість) – досягається через моральне виховання; 
3) оволодіння благочестям (внутрішнє богошанування, зв’язок із Богом) – здійснюється шляхом релігійного виховання.

У четвертому питанні потрібно розкрити принципи навчання дітей, запроваджені вченим. 

Основу дидактичного вчення Я.-А. Коменського становлять три найважливіших принципи:

а) виховний характер навчання;

б) зв’язок навчання з життям;

в) відповідність навчання віку дітей.

Найголовнішим навчальним методом педагог вважав принцип наочності. Я.-А. Коменський першим у світі теоретично обґрунтував і детально розкрив цей принцип, хоч на емпіричному рівні його застосовували й інші педагоги. “Початок пізнання завжди випливає з відчуттів, тому навчання треба починати не зі словесного тлумачення про речі, а з реального спостереження за ними”.

Звідси випливає “Золоте правило дидактики”: “У все, що тільки можна, надавати для сприймання чуттями: видиме – зором, чутне – слухом, запахи – нюхом, доступне смакові – смаком, доступне дотикові – дотиком. Якщо якісь предмети можна сприйняти одразу кількома чуттями, нехай вони зразу ж і відчуваються кількома чуттями”.

Я.-А. Коменський обґрунтував також принцип природо-відповідності у вихованні на підставі спостережень не над життям рослин і тварин, а над своїм педагогічним досвідом, і намагаючись використати під час виховання природні, вікові та психологічні особливості дітей.
У п’ятому питанні слід наголосити, що основним стержнем у вихованні Я.-А. Коменський вважав моральне виховання дітей.

Моральні якості, за Я.-А. Коменським, найбільш чітко увиразнено у творі “Материнська школа”: помірність у їжі й питті, охайність, повага до старших, шанобливість, правдивість, справедливість, благодійність, працьовитість, стриманість, терплячість, делікатність, готовність служити старшим, витонченість манер, гідність, скромність (це своєрідний кодекс гуманіста). Дисципліну Я.-А. Коменський розцінює як метод, за допомогою якого тільки й можна досягти результатів у вихованні дітей. “Школа без дисципліни як млин без води”, – писав педагог, у той же час виступаючи проти жорстких дисциплінарних методів схоластичної школи. Він допускав тілесні          покарання – не за неуспішність у навчанні, а за погану поведінку учня, аморальні вчинки, зарозумілість, уперту непокору, злісність, недоброзичливість і лінощі.

Роль педагога Я.-А. Коменський підносить до рівня високих патріотичних завдань визволення своєї батьківщини і сприяння розквіту чеського народу. “Чи може бути для вас, – звертався Я.-А. Коменський до педагогів, – що-небудь приємніше, ніж бачити найрясніші плоди вашої праці? Хай загоряться ваші серця, невідступно спонукаючи вас, а через вас й інших, турбуватися про це доти, доки вогнем цього світла не загориться і не буде щасливо осяяна вся наша батьківщина”.

У шостому питанні необхідно охарактеризувати зміст і методику виховання дітей у творі Я.-А. Коменського “Материнська школа”.

Я.-А. Коменський – перший педагог, який докладно й реалістично розробив зміст освіти й виховання дітей дошкільного віку у спеціальному фундаментальному творі “Материнська школа”.

У цій методичній праці зазначено, що місцем материнської школи є сім’я, а головним вихователем – матір. Педагог також твердив, що діти – це найцінніший Божий дар, тому необхідно вірити в їхній потенціал. Батьки мають піклуватися не лише про фізичний розвиток своїх дітей, а й про духовний. Особливу увагу педагог звертав на моральне виховання. Хороші риси у дитини розвиваються передовсім завдяки позитивному прикладові, який вона намагається наслідувати. Неправильно чинять батьки, засліплені любов’ю до дітей настільки, що дозволяють їм робити усе, що заманеться. Покарання, на думку Я.-А. Коменського, є важливим елементом виховання, однак воно не може зводитися лише до фізичних покарань.

Мета материнської школи – давати дітям перші знання, доступні для їхнього розуміння. Я.-А. Коменський радив батькам розвивати дитячий розум через казки, оповідання й різні ручні заняття (малювання, ліпка). Особливу увагу він звертав на дитячі іграшки, рекомендуючи вибирати їх так, щоб вони були зрозумілими для дитини.

У “Материнській школі” обґрунтовано необхідність раннього виховання, силу перших вражень малюка та їхнє значення для його подальшого сприйняття світу. У ранні роки формуються не тільки мотиви життєдіяльності, а й спрямованість характер особистості, що визначають її подальше виховання. “Провідна варта людського роду – біля колиски. Тому що від початку залежить усе і добре, і зле: куди і як спрямувати людину, вона туди й піде – за головою тіло, за колесами – віз. І найлегше починати від самого початку, інакше буде дуже важко”[3].

“Материнська школа” – доказ виняткової талановитості                                    Я.-А. Комен-ського у дошкільній педагогіці. Йому вдалося глибоко проникнути у плин дитячих думок та особливості інтересів. Я.-А. Коменський, виходячи з легкості дитячого розуміння, яке зі сходинки на сходинку піднімається до більш складних завдань, закликав готувати маленьку людину в перші 6 років життя до всіх необхідних у майбутньому знань [3].

Питання для самостійного опрацювання

1. Опишіть індивідуальну форму навчання за Я.-А. Коменським.

2. Проаналізуйте педагогічні праці “Закони добре організованої школи” та “Велику дидактику” Я.-А. Коменського. Випишіть основні цитати педагога.
Запитання і завдання для самоконтролю
1. Розкажіть про життєвий і творчий шлях Я.-А Коменського?

2. Проаналізуйте вікову періодизацію розвитку особистості за Я.-А Коменським.

3. Розкрийте мету і завдання виховання особистості за Я.-А. Коменським.

4. У чому сутність принципу природовідповідності Я.-А. Коменського?

5. Назвіть основні критерії морального виховання за Я.-А. Коменським.

6. Охарактеризуйте твір “Материнська школа” Я.-А. Коменського, викладіть свої судження.
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Тема 6. Виховання дітей у педагогічній теорії і практиці Д. Локка та Ж.Ж. Руссо

План

1. Педагогічна концепція Дж. Локка (1632 – 1704 рр.). 

2. Цілісна система виховання Дж. Локка. Дж. Локк про значення раннього виховання дітей. Мета, зміст і методика фізичного, морального й розумового виховання дітей. Погляди Дж. Локка на використання у вихованні дитячих іграшок. 

3. Внесок Дж. Локка у педагогічну теорію і практику.

4. Педагогічна система Ж.-Ж. Руссо (1712 – 1778 рр.). 

5. Вікова періодизація і система вільного виховання дітей. Ж.-Ж. Руссо про роль праці у вихованні дітей. Вчення Ж.-Ж. Руссо про природне, природовідповідне та вільне виховання дітей. 
6. Теорія самоцінності дошкільного дитинства. Вікова періодизація життя дітей і особливості виховання та навчання в кожний із вікових періодів.

Мета – висвітлити педагогічну концепцію Дж. Локка; охарактеризувати його зміст та методику виховання дітей; обґрунтувати внесок Дж. Локка у педагогічну теорію і практику; проаналізувати педагогічну систему  Ж.-Ж. Руссо; розкрити вікову періодизацію життя дітей і показати особливості системи вільного виховання у кожний із вікових періодів.

 Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
У першому питанні слід охарактеризувати діяльність англійського педагога Джона Локка (1632 – 1704 рр.), одного з перших представників просвітницького руху в Європі.

Дж. Локк викладав у Оксфордському університеті грецьку мову, риторику, етику понад 30 років. Із 1667 р., поселившись у Лондоні, став домашнім лікарем і працював вихователем у сім’ї графа Шефтсбері, прилучився до політичної діяльності.

Ним була розроблена концепція виховання й освіти джентльмена детально викладена у творі “Думки про виховання” (1693 р.). На думку Дж. Локка, джентльмен – це дворянин за походженням, ділова людина, яка вміє розумно й вигідно вести свої справи, має хорошу фізичну підготовку та відрізняється “витонченістю” манер у товаристві.

Виходячи з тогочасної практики, Дж. Локк відстоює домашнє, індивідуальне виховання дітей і категорично виступає проти шкільної освіти, оскільки остання є відбитком аморального суспільства. 

Реалізацію своєї виховної програми Дж. Локк пропонує починати з фізичного виховання, яке має сприяти зміцненню здоров’я дитини, її загартуванню: “Здоровий дух у здоровому тілі”. 

Дж. Локк розробив філософсько-психологічну теорію “чистої дошки”, яка заперечувала існування у свідомості людини “вроджених” ідей і уявлень. Психіка людини від народження подібна до чистої дошки або чистого аркуша, де ще немає ніяких записів. Теорія “чистої дошки” привела Дж. Локка до визнання вирішальної ролі виховання у розвитку дитини. Він вказував, що на 9/10-х люди стають добрими або злими, корисними чи некорисними завдяки вихованню. 

Дж. Локк уклав документ, у котрому запропонував створювати в кожній общині виховні заклади, призначені для дітей бідноти від 3 до 14 років (свого роду поєднання дошкільних закладів і елементарних шкіл). Навчаючись тут основ ремесел, поширених у рідній місцевості, діти мали привчатися до працелюбства, доброчесної поведінки і водночас компенсувати витрати на їхнє утримання. Цей документ не був прийнятий, ідея заснування в кожній общині школи для бідних була в той час занадто сміливою; закон про початкове навчання всіх дітей появився в Англії лише в останній третині XIX ст. 

Філософські, соціально-політичні та педагогічні ідеї Дж. Локка сприяли становленню педагогічної науки. Вони суттєво вплинули на розвиток соціально-педагогічної теорії і практики в самій Англії та інших державах.

Друге питання передбачає розкриття цілісної системи виховання Дж. Локка. Його новаторство полягало у тлумаченні виховання людини як її єдності фізичного, психічного та розумового розвитку (твір “Думки про виховання”). Усі ці чинники в сукупності сприяли формуванню ідеальної, гармонійно розвиненої особистості, яка, досягаючи власного щастя, не заважає щастю інших. 

Дж. Локк виділяв три напрями виховання: фізичне, моральне та розумове. Перший полягає у гартуванні тіла, другий – у вихованні почуття гідності, а третій – у спонуканні людини до майбутніх корисних справ. Дж. Локк закликав розвивати у дітей природні здібності, акцентував більше на розумовому вихованні, ніж на навчанні, на моралі, ніж на знаннях. На його думку, краще бути доброю й гідною людиною, аніж знати багато – й не мати цих рис.

Дж. Локк виступав за обмеження фізичних покарань. Основою виховання вважав доброзичливість у ставленні до дітей, оскільки вони змалечку дуже чутливі як до похвали, так і до картання. У виховному процесі найбільше значення має любов матері до дитини й дитини – до матері. Дж. Локк наголошував, що дитину необхідно навчити розрізняти добро і зло [2, с. 150 – 151].

У творі “Думки про виховання” розкрито цілу систему фізичного виховання джентльмена, яка передбачає сукупність цікавих та ефективних, а інколи й суперечливих засобів. Дж. Локк рекомендує привчати дітей терпіти холод і спеку, носити простий і вільний одяг, мити ноги холодною водою тощо. 

Такі думки Дж. Локка щодо фізичного виховання не випадкові, адже тогочасна Англія вела активну колоніальну політику, і людям, які завойовували нові території, часто доводилося жити у складних умовах. 

Головна мета виховання, за Дж. Локком, – розвиток в особистості внутрішньої потреби до активного утвердження в собі моральних принципів. Так, використовуючи принцип наочності як до навчання, так і до практики морального виховання, Дж. Локк рекомендував показувати дітям на наочних прикладах, як їм слід чинити і чого уникати. Практика, повторювані дії, закріплення позитивного досвіду поведінки й обумовлених цим раціональних звичок і рис характеру розглядалися Дж. Локком як найважливіші засоби виховання. Мистецтво виховання, за Дж. Локком, передбачає використання кожної слушної нагоди для створення спеціальних ситуацій, що спонукують дитину до бажаних повторюваних дій і зміцнюють позитивну звичку.

Як найважливіший метод морального впливу педагог рекомендував переконання, звертаючи увагу на те, що діти добре сприймають доступні їхньому рівню розуміння приклади вихователя, чутливі до схвалення чи осуду, засвоюють наочні приклади поведінки з боку дорослих тощо. 

Третій напрям – розумове виховання – стосовно морального та фізичного Дж. Локк поміщає на останнє місце. Він вважає, що джентльмен може прожити без більшості тих знань, які даються у школі. Мета ж навчання полягає не в тому, щоб зробити юнака вченим, а в тому, щоб підготувати з нього ділову людину, розум якої буде здатним сприймати будь-яке знання. За Дж. Локком, навчання слід зробити практично спрямованим: кожний навчальний предмет має приносити певну користь. 

Дж. Локк запропонував програму реальної освіти, яка передбачала необхідну підготовку до “ділових занять у реальному світі”, до комерційної діяльності; радив вивчати рідну живу мову замість класичних. До “корисних” для вивчення предметів педагог залічував географію, малювання, математику, астрономію, філософію, історію, право, а також стенографію й бухгалтерію. 

Дж. Локк не виокремлює окремо трудового виховання, але рекомендує, щоб вихованець обов’язково займався якимось ремеслом (столярним, токарним, теслярством), садівництвом, сільським господарством та ін. Вчений був переконаний, що фізична праця знімає втому від навчальних занять, відновлює енергію, стимулює пізнавальні сили, зміцнює здоров’я, дає життєвий гарт. 

Зазначимо, що багато положень теорії Дж. Локка і сьогодні актуальні і прогресивні, тому всі перелічені поради можуть з успіхом застосовуватися сучасними педагогами й батьками, що допоможе їм уникнути багатьох проблем виховання.

У третьому питанні слід увиразнити цікаві думки Дж. Локка з приводу використання у вихованні дитячих іграшок:
1. Іграшки мають зберігатися у вихователя.

2. Дитині треба давати лише одну іграшку, і тільки коли вона її поверне, отримає іншу. Надмірність різноманітних забавок, якими діти бавляться одночасно, робить їх легковажними й безпечними, марнотратними.

3. Жодної іграшки не слід купувати: хай їх самі роблять діти, або використовують замість іграшок предмети й матеріали, які їм потрапляють до рук.

4. Коли діти почнуть щось винаходити, вихователь має надавати їм посильну допомогу.

5. Якщо ж діти чекають, що іграшки “зваляться їм з неба”, то хай вони краще залишаться без них. Це привчить вихованців досягати бажаного власними силами і своєю працею. Власне так вони будуть привчатися до скромності в бажаннях, до працелюбності, ретельності, кмітливості тощо [3].

Четверте питання присвячене ідеям наступника Дж.Локка, Ж.-Ж.Руссо (1772 – 1778 рр.), знаного у світі французького філософа, письменника, педагога-просвітника. Ж.-Ж. Руссо не мав можливості здобути систематичну освіту, але за допомогою самоосвіти став одним із найвидатніших мислителів своєї епохи. У пошуках роботи багато подорожував Європою, змінив багато професій. 

Ж.-Ж. Руссо висунув ідею природної свободи i рівності людей, які ґрунтуються на власній праці кожного. Реалізацію цієї ідеї уможливлює відповідне виховання, засноване на вмінні цінувати власні і чужі працю та незалежність.

Систематичний виклад своєї педагогічної програми Ж.-Ж. Руссо зробив у творі “Еміль, або Про виховання” (1762). Центральним пунктом цієї програми постає теорія природного, вільного виховання, що проголошує першочергову цінність інтересів дитини.

У п’ятому питанні слід акцентувати увагу на віковій періодизації і системі вільного виховання дітей за Ж.-Ж. Руссо.

Він визначив чотири вікові періоди у розвитку особистості дитини:

1) вік немовляти (0 – 2 р.), який охоплює час до оволодіння дитиною мови; 

2) дитинство, або “сон розуму” (2 – 12 р.), коли переважає чуттєве пізнання дитиною світу;

3) отроцтво (12 – 15 рр.) – етап розумового розвитку (“формування інтелекту“) та трудового виховання;

4) юність (15 – 18 рр.) – шалений тиск юначих пристрастей, час морального i статевого виховання. 

На систему вільного виховання дітей, за Ж.-Ж. Руссо, впливають три чинники: природа, люди, предмети і явища. Кожний із них виконує властиву йому роль: природа розвиває здібності й почуття, люди – навчають, як ними користуватися, предмети і явища – збагачують досвід. Усі разом вони забезпечують природний розвиток дитини. Завдання вихователя – гармонізувати вплив цих факторів.

Праця, як стверджував Ж.-Ж. Руссо, – суспільний обов’язок кожного. Щоб зберегти власну свободу, треба вміти самому працювати. Еміль, герой роману, навчається столярної справи, працює в полі, саду, на городі, майстерні, кузні. Тому праця для Ж.-Ж. Руссо – важливий виховний засіб. Вона сприяє формуванню позитивних моральних якостей, які притаманні людині-працівникові. Але, на думку Ж.-Ж. Руссо, дитині ще недоступні повною мірою моральні поняття, не зрозумілі стосунки між людьми.

Під природним вихованням Ж.-Ж. Руссо розумів природовідповідне (з урахуванням віку дитини), яке здійснюється на лоні природи, у тісному контакті з нею. Природне виховання сприяє вільному розвитку дитини, який відбувається через самостійне накопичення нею життєвого досвіду.

Вільне виховання зумовлене природним правом кожної людини на свободу. Ж.-Ж. Руссо виступав за недоторканість, автономність внутрішнього світу дитини як маленької особистості. Він заперечує авторитаризм у вихованні. Дітей мають обмежувати тільки закони природи. Звідси заперечення Ж.-Ж. Руссо методів покарання і примусу у вихованні. На його думку, необхідно відмовитися від обмежень, установлених вихователем. Свобода дитини може бути обмежена лише речами. Ж.-Ж. Руссо пропонує замість покарання дати вихованцеві можливість відчути “природні наслідки“ від неправильних учинків.

Безпосереднім вираженням ідеї вільного виховання є вимога Ж.-Ж. Руссо надати дитині право вибору змісту навчального матеріалу i методів його вивчення. Що її не цікавить, у користі чого вона не впевнена, того вона й не буде вчити. Завдання вихователя – так організувати всі впливи на дитину, аби їй здавалося, що вона вивчає те, що сама хоче, а насправді те, що він їй підкаже.

Ж.-Ж. Руссо писав, що до 25 років юнак досягає життєвої гармонії і вступає у “вік щастя”. 

У шостому питанні слід охарактеризувати теорію самоцінності дошкільного дитинства. Вона розкрита у головному педагогічному творі Ж.-Ж. Руссо – романі-трактаті “Еміль, або Про виховання”.
Особливості кожного з виокремлених вікових періодів Ж.-Ж. Руссо розкриває у перших чотирьох частинах твору “Еміль...” на прикладі розвитку й виховання головного героя роману – Емiля. Остання, п’ята частина твору розповідає про виховання нареченої Еміля – Софії.

Головне завдання виховання дитини у ранньому віці – забезпечити її нормальний фізичний розвиток, її загартування.

Не потрібно примушувати малюка думати, заучувати вірші, казки; не слід читати йому ніяких моральних настанов. У цьому віці Ж.-Ж. Руссо відкидає будь-яку систематичну освіту: краще, на його переконання, якби дитина до 12 років узагалі не вміла читати.

І лише третій віковий період – це час здобуття освіти, розвитку самостійного мислення. Відбувається перехід від чуттєвого знання до суджень. Розумовий розвиток, як вважає Ж.-Ж. Руссо, слід поєднувати з трудовим вихованням.

При виборі навчальних предметів необхідно керуватися, на його думку, інтересами дитини. Основу дидактики педагог вбачає у розвитку в дітей самостійності, вміння спостерігати, кмітливості. Навчання дитини має бути максимально наочним. Ж.-Ж. Руссо відмовлявся від ілюстрованої наочності (малюнків, картин та ін.). Предметом вивчення є сама природа, тому більшість занять треба проводити на природі.

У третьому періоді відбувається і трудова підготовка людини. Праця має стати суспільним обов’язком кожного. Тому педагог пропонував вивчати будь-яке ремесло, особливо працювати в полі, на городі, у майстерні, кузні тощо.

Для Ж.-Ж. Руссо моральне виховання включало три завдання: виховання добрих почуттів шляхом реальних справ, прикладів, а не міркувань; виховання добрих суджень через вивчення біографій відомих людей, вивчення історії тощо; виховання доброї волі шляхом здійснення добрих справ. При цьому Ж.-Ж. Руссо відкидає будь-яке моралізування.

Щодо статевого виховання Ж.-Ж. Руссо пропонує усунути від уваги дитини все шкідливе, збуджуюче, зокрема сумнівні книги. Також потрібно вести діяльне життя, багато рухатися, займатися фізичною працею. Вихователю необхідно уникати питань про статеве життя. Але коли дитина все ж запитує, то краще промовчати у відповідь, ніж обманювати її. Якщо ж дитина підготовлена, то потрібно давати правильні відповіді.

Ж.-Ж. Руссо був проти спеціально релігійного виховання. Він визнавав тільки природну релігію: кожна людина має право вірити у творця всесвіту по-своєму. Діти самі (рано чи пізно) зрозуміють божественне начало i виявлять, що є тільки одна релігія – “релігія серця“.

Основна функція жінки, на думку Ж.-Ж. Руссо, – бути дружиною i матір’ю. Тому потрібно турбуватися про її фізичне здоров’я, естетичне виховання, привчати вести домашнє господарство. Жінці не потрібна широка наукова освіта, оскільки життєве призначення першої обмежене сім’єю. Жінці необхідно лише вміти шити, плести, готувати, співати й танцювати, а не заглиблюватися в науки. У дівчині слід розвивати послушність і покірність чоловіку. Звісно, у поглядах Ж.-Ж. Руссо є чимало помилкового. До того ж, його педагогічна концепція розрахована на систему: один вихователь – один вихованець. Проте жоден інший педагогічний твір не виявляв настільки сильного впливу на розвиток педагогічної думки, як “Еміль…”.

Отже, Ж.-Ж. Руссо розробив чітку систему формування особистості, хоча його концепція не була позбавлена суперечностей і недоліків. Скажімо, вчений не зумів правильно визначити закони розвитку дитини, недооцінивши її ранній розумовий розвиток. Період “сну розуму“ в його системі визначений штучно. Ж. Ж. Руссо неправильно розмежовує розвиток певних якостей дитини за роками її виховання. Крім того, він дещо змішує розвиток з вихованням, бiологiзуючи цим самим останнє.

Ж.-Ж. Руссо недооцінює систематичність навчання, відкидаючи книжне, словесне навчання. Ті знання, які дитина отримує шляхом самостійного накопичення досвіду, не тільки малочисленні, а й розірвані, несистематичні, ненаукові.

Але разом з тим педагогічна спадщина Ж.-Ж. Руссо загалом виявилася надзвичайно цінною. Через 25 років після появи “Еміля…” у Франції було опубліковано педагогічних творів у два рази більше, ніж за попередні 60 років.

Питання для самостійного опрацювання

1. Порівняйте педагогічні системи Д. Локка та Ж.-Ж. Руссо (порівняльний аналіз оформіть у вигляді таблиці).

Запитання і завдання для самоконтролю
1. Охарактеризуйте систему виховання Джона Локка.

2. Проаналізуйте мету, зміст і методику фізичного, морального й розумового виховання дітей за Дж. Локком.

3. Опишіть погляд Дж. Локка на дитячі іграшки та їх виховну роль.

4. Розкажіть про внесок Дж. Локка у педагогічну теорію і практику.

5. Охарактеризуйте педагогічну систему Ж.-Ж. Руссо. 

6. Висвітліть вікову періодизацію життя дітей за Ж.-Ж. Руссо.
7. Назвіть основні засади вільного виховання дітей за Ж. Ж. Руссо. 
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Тема 7. Виховання дітей дошкільного віку у творчому доробку Й.Г. Песталоцці

План

1. Педагогічна діяльність та соціальні погляди Йоганна-Генріха Песталоцці (1746 – 1827 рр.). 

2. Теорія елементарної освіти Й.-Г. Песталоцці. Основи первинного навчання і методики початкової освіти. 

3. Принципи виховання дітей дошкільного віку в сім’ї у педагогіці Й.-Г. Песталоцці. 

4. Значення педагогічних ідей Й.-Г. Песталоцці для подальшого розвитку прогресивних начал у дошкільній педагогіці. 

5. Основні ідеї творів Й.-Г. Песталоцці: “Як Гертруда вчить своїх дітей”, “Книга для матерів, або Порадник для матерів, як їм навчати своїх дітей спостерігати і говорити”.

Мета – висвітлити педагогічну діяльність Й.-Г. Песталоцці; розкрити теорію елементарної освіти й основи первинного навчання і методики початкової освіти; охарактеризувати принципи виховання дітей дошкільного віку в сім’ї у педагогіці Й.-Г. Песталоцці; проаналізувати педагогічні ідеї   Й.-Г. Песталоцці у його творах.

      Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
Перше питання передбачає висвітлення педагогічної діяльності                   Й.-Г. Песталоцці (1746 – 1827 рр.) – видатного швейцарського педагога-демократа. Протягом третини століття він керував освітніми закладами, де на основі дослідницької роботи реалізував i розвивав свої педагогічні iдеї. Спочатку організував у своїй садибі “Нойгоф” “Установу для бідних” (1774 – 1780 рр.) – один із перших в історії дослідний навчально-виховний заклад. Упродовж 1798 – 1799 рр. створив і утримував притулок для сиріт у м. Станцi. У період 1800 – 1804 рр. Й.-Г. Песталоцці керував у Бургдорфi інститутом, який включав цілий комплекс середніх шкіл – базу для підготовки вчителів. Цей інститут у 1804 р. Й.-Г. Песталоцці переводить до м. Iвердон i там керує ним до 1825 р. Роботу свого закладу підніс до високого рівня, чим здобув світову славу.
Свій багатий педагогічний досвід Й.-Г. Песталоццi теоретично узагальнив у творах “Лiнгард i Гертруда” (1781 – 1787 рр.), “Як Гертруда вчить своїх дітей” (1801 р.), “Книга для матерів”, “Азбука спостереження”, “Наочне вчення про число”,“Лебедина пісня” (1826 р.) та ін. У його працях простежується великий вплив ідей Ж.-Ж. Руссо, особливо ідея зосередження головної уваги на особі вихованця. 

Освіта та виховання, за Й.-Г. Песталоцці, – були основними засобами перебудови суспільства. Вчений одним із перших серед попередників-педагогів увиразнив необхідність усенародної загальної освіти. Адже, на його думку, головна причина бідування простих людей – у їх неуцтві та невмінні раціонально вести господарство. Тому Й.-Г. Песталоцці всі свої зусилля спрямував не лише на поліпшення життя селян, а й на розвиток у дітей усебічної здатності до праці та “діяльної любові один до одного”. 
Народна школа, за трактуванням Й.-Г. Песталоцці, має бути трудовою, а підготовка дітей до праці поєднувати фізичний, моральний і розумовий розвиток. Педагог висунув ідею поєднання навчання дітей із їх продуктивною працею, яку реалізував у “Нойгофі”. Проте ця спроба мала механічний характер.
У другому питанні доцільно зосередити увагу на розробленій                       Й. -Г. Песталоцці теорії “елементарної освіти”. Він виділив три найпростіші елементи, з яких слід починати будь-яке навчання: число (одиниця), форма (пряма лінія), слово (звук). Елементарне навчання для Й.-Г. Песталоцці зводиться, передусім, до вміння вимірювати, рахувати й володіти мовою. 

Метод елементарної освіти передбачає певну систему вправ із розвитку здібностей, яку Й.-Г. Песталоцці розробив, керуючись певними теоретичними ідеями, серед яких: 

1) наявність у дітей вроджених задатків, потенційних внутрішніх сил, яким властиве прагнення до розвитку; 

2) багатостороння і різноманітна діяльність дітей упродовж навчання – основа розвитку та вдосконалення їхніх внутрішніх сил; 

3) активність дитини у пізнавальній діяльності – необхідна умова засвоєння нею знань, більш досконалого пізнання навколишнього світу. 

Велике значення Й.-Г. Песталоцці надавав принципу наочності в навчанні як засобу розвитку у дітей спостережливості, умінь порівнювати предмети, знаходити їхні спільні та відмінні ознаки і співвідношення між ними. Спостереження в цьому зв’язку він розглядав як найважливіше джерело пізнання. 

Під час навчання Й.-Г. Песталоцці рекомендував керуватися трьома правилами: 1) вчити сприймати кожен предмет як окреме ціле; 2) ознайомлювати з формою кожного предмета, його розмірами і пропорціями; 3) ознайомлювати з найменуванням спостережуваних явищ. У зв’язку з цим ним була розроблена так звана абетка спостережень, що містить низку вправ, які допомагають дитині встановлювати й визначати характерні ознаки спостережуваного об’єкта, групувати їх і водночас формувати його образ. 

Свій елементарний метод Й.-Г. Песталоцці розповсюджує на всі аспекти виховання дитини.
Інтелектуальне виховання Й.-Г. Песталоцці ґрунтує на ідеї розвивальних цілей і завдань навчання. Він був першим із педагогів, хто диференціював зміст навчального процесу та розвинув ідею розвивального шкільного навчання. Учений великого значення надавав оволодінню знаннями, які сприяють розвитку здібностей дитини. 
Виходячи зі своїх загальнодидактичних положень, Й. -Г. Песталоцці заснував методику початкового навчання. Він заперечував книжне початкове навчання, яке ґрунтується на запам’ятовуванні і переказі, і пропонував, щоб дитина з ранніх років сама вела спостереження й розвивала свої здібності. Й.-Г. Песталоцці відстоював звуковий метод навчання грамоти, що було надзвичайно важливим тоді, коли скрізь панував буквоскладальний метод. Для навчання дітей рахунку, вимірювання, засвоєння дробів, а також написання елементів букв педагог використовував квадрат. Цю ідею розвинули його послідовники, створивши так званий “арифметичний ящик“, який використовують у деяких західних школах i сьогодні.
Фізичне виховання Й.-Г. Песталоцці вважав найпершим видом розумного впливу дорослих на дитину. Його основою є природне прагнення дитини до руху. Здійснювати фізичне виховання потрібно через систему вправ, що спираються на найпростіші рухи, коли дитина ходить, бігає, їсть, п’є, піднімає тощо. Вчений підкреслює велике значення фізичного виховання не тільки для розвитку фізичних сил і можливостей дитини, а й для підготовки її до праці.
У сфері трудового виховання Й.-Г. Песталоцці започаткував педагогічні вимоги до дитячої праці і висунув принципово нове положення: праця здійснює позитивний вплив на дитину лише за умови реалізації певних виховних та моральних завдань. Розглядаючи трудове виховання однією з найважливіших складових свого методу, Й.-Г. Песталоцці мав на меті створити “Азбуку умінь”, яка б містила фізичні вправи у сфері найпростіших видів трудової діяльності: бити, носити, кидати, штовхати тощо. 
Трудова елементарна освіта, як вважав Й.-Г. Песталоцці, має допомогти молоді оволодіти основними прийомами і загальною культурою праці. Такі погляди історично підготували виникнення теорії політехнічної освіти. 
Релігійно-моральне виховання, за Й.-Г. Песталоцці, полягає у плеканні гуманних почуттів до людей, діяльнісної любові до них. Велика роль у цьому належить сім’ї, особливо материнському вихованню. 

Стосовно морального виховання Й.-Г. Песталоцці наполягав, щоб моральну поведінку дітей формувати не повчаннями, а розвитком у них через вправи та вправляння моральних почуттів і нахилів. Найпростішим моральним почуттям Й. Песталоцці називає інстинктивно виникаючу у немовляти любов до матері. Згодом це почуття усвідомлюється дитиною i переноситься спочатку на батька, сестер, братів, потім – на вчителя i шкільних товаришів i, нарешті – на свій народ, на всіх людей. 

У третьому питанні слід розкрити принципи педагогіки Й.-Г. Песталоцці стосовно виховання дітей дошкільного віку в сім’ї. 

Основним у вихованні Й.-Г. Песталоцці проголошує принцип природовідповідності.

Трудове виховання, на думку вченого, неможливе у відриві від розумового і морального. І кожне з них спричиняє певну силу: моральне – серця, розумове – розуму, фізичне – руки. 

Й.-Г. Песталоцці був одним із перших педагогів, які розробляли проблему взаємозв’язку сім’ї і школи у вихованні дітей. У своїй теорії “елементарної освіти” Й.-Г. Песталоцці підкреслював її простоту і доступність для опанування кожної матері. На основі цієї теорії він увиразнив завдання, зміст і методику першочергового виховання й навчання у сім’ї, яке має удосконалюватися у школі. Вважав, що матері необхідно з раннього віку розвивати фізичні сили дитини, прищеплювати їй трудові навички, виховувати любов до людей, прагнення до пізнання навколишнього світу.

Центром виховної роботи з дітьми Й.-Г. Песталоцці проголошував моральне виховання, метою якого було формування “діяльнісної любові до людей”, що починалося з любові до матері, інших членів сім’ї. Розвивати моральні нахили дитини необхідно шляхом плекання в неї чистих почуттів, спонукання до моральних учинків, самовладання, витримки, прагнення до добра і справедливості, розвитку моральних переконань. 

У педагогіці Й.-Г. Песталоцці більшого значення надається сімейному вихованню, ніж суспільному. Шкільне виховання, не засноване на сімейних засадах, призводить до “погіршення” людського роду. Виходячи з цих міркувань, Й.-Г. Песталоцці написав “Книгу для матерів”, у якій запропонував спеціальні вправи, спрямовані на систематизацію елементарних уявлень про світ, центром якого є людина, її відносини з навколишнім середовищем. 

Запропонований Й.-Г. Песталоцці підхід до виховання і навчання дітей має індивідуалізований характер, що тоді було неабияким новаторством.

У четвертому питанні необхідно охарактеризувати теоретичну і практичну діяльність Й.-Г. Песталоцці, котра сприяла розширенню змісту освіти в народній школі і привернула увагу до народної школи прогресивної громадськості багатьох країн. Педагогічні ідеї вченого ще за його життя стали відомими далеко за межами Швейцарії. Вони суттєво вплинули на подальший розвиток тогочасних прогресивної педагогічної думки і шкільної практики.

П’яте питання слід висвітлювати у рамках значення педагогічних ідей Й.-Г. Песталоцці для розвою прогресивних начал у дошкільній педагогіці. Основним покликанням Й.-Г. Песталоцці було виховання бідних дітей. Він не міг байдуже пройти повз дітей-сиріт; його метою було вивести їх зі злиденного становища, але не шляхом вуличних бійок, а зігріваючи дітей великою любов’ю. Педагог щиро вірив і віддано любив кожного свого вихованця.

Другою важливою педагогічною ідеєю Й.-Г. Песталоцці було материнське виховання, яке він ставив вище за батькове. Сам педагог утратив батька в дитинстві. Його вихованням опікувалися дві жінки: слабовільна мати й енергійна служниця. Саме остання стала прообразом Гертруди – персонажа головного дидактичного твору Й.-Г. Песталоцці “Як Гертруда вчить дітей”. 
Третя педагогічна ідея Й.-Г. Песталоцці включала виявлення у психічному житті людини п’яти законів: 1)  поступовості й послідовності; 2) зв’язності; 3) спільних відчуттів; 4) причиновості; 5) психічної самобутності. Ці закони мали застосовуватися у вихованні та навчанні.  Й.-Г. Песталоцці помічав, що вони працюють лише за принципом наочності: людина отримує образ, що відповідає відчуттю, виокремлює із цілої маси образів і присвоює йому певну назву. Тому основою будь-якого навчання він уважав форму, число і слово. На цьому й ґрунтувалася методика початкового навчання Й.-Г. Песталоцці, в основу якої було покладено рідну мову, каліграфію, малювання й арифметику. 

Просте накопичення знань педагог уважав украй шкідливим; знання обов’язково мало спонукати до дії. Необхідно знати, які саме знання слід пропонувати тій чи тій дитині, кому під силу знання академічні, а кому – лише практичні. Освіта має відповідати вродженим здібностям людини. 

Четверта й головна ідея Й.-Г. Песталоцці: кожна дитина може стати повноцінною людиною лише за умови права вибору знань відповідно до її вроджених здібностей.
Питання для самостійного опрацювання

1. Опрацюйте педагогічний твір Й.-Г. Песталоцці “Як Гертруда вчить дітей” та законспектуйте основні його положення.

2. Охарактеризуйте “Книгу для матерів” або “Порадник для матерів, як їм навчати своїх дітей спостерігати і говорити” Й.-Г. Песталоцці.
Запитання і завдання для самоконтролю
1. Розкрийте біографію Й.-Г. Песталоцці та назвіть його головні педагогічні твори.

2. Опишіть особливості навчально-виховної роботи відповідно до основ теорії елементарної освіти Й.-Г. Песталоцці.

3. Які нові, педагогічно доцільні ідеї, на Ваш погляд, уніс просвітник у методику початкового навчання?

4. Які, на Вашу думку, теоретичні та практично-методичні положення, висунуті й обґрунтовані Й.-Г. Песталоцці, є актуальними та можуть бути використані з метою модернізації сучасної системи дошкільної освіти в Україні?
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Тема 8. Теорія та практика розвитку дошкілля у педагогічній діяльності Ф.В. Фребеля

План

1. Життя та педагогічні погляди Фрідріха-Вільгельма Фребеля (1782 – 1852 рр.).

2. Теорія розвитку дитини Ф.В. Фребеля. Обґрунтування ним методики виховання в дитячому садку.

3. Система ігор і занять з дітьми дошкільного віку. “Дитячі дари” Ф.В. Фребеля.

4. Книга “Дитячий садок” – перше теоретичне і практичне узагальнення досвіду суспільного дошкільного виховання.

5. Педагогічні погляди Ф.В. Фребеля у творах “Виховання людини” (1826), “Материнські й пестливі пісні” (1843) та ін.

Мета – висвітлити педагогічні погляди Ф.В. Фребеля; обґрунтувати теорію розвитку дитини та методику виховання в дитячому садку; проаналізувати систему ігор і занять з дітьми дошкільного віку; розкрити “Дитячі дари” Ф.В. Фребеля та проаналізувати сутність педагогічних поглядів у творах Ф.В. Фребеля.

        Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
У першому питанні слід охарактеризувати життя та погляди німецького педагога Ф.В. Фребеля (1782 – 1852 рр.). Ф.В. Фребель – відомий теоретик і практик дошкільного виховання, засновник першого у світі дитячого садка як виховного закладу для дітей дошкільного віку, дитячий письменник.
Народився у м. Обервейсбах (Тюрінгія). Ф.В. Фребель був сином пастора. Рано залишився без матері, ріс занедбаною дитиною. Вчився у середній школі, згодом в університеті, який через брак коштів не закінчив. Працював учителем, відвідував заклади Й.-Г. Песталоцці. У віці 29 р. знову вступив до університету – Геттінгенського, а потім Берлінського, де захопився природознавством і філософією. 

У 1817 р. відкрив у себе на батьківщині виховний заклад для дітей шкільного віку, в якому намагався реалізувати педагогічні принципи                      Й.-Г. Песталоцці. 

У 1817 р. Ф.В. Фребель опублікував “Заклик заснувати німецьку національну систему виховання”. Із 1820 р. почав друкувати щорічні звіти про стан свого виховного закладу, поєднуючи з ними також виклад теоретичних основ своєї педагогіки. У 1826 р. взявся за видання щомісячного журналу “Сімейне виховання” і, нарешті, в тому ж році випустив у світ свою головну працю з теоретичної педагогіки “Виховання людини”.

У 1837 р. відкрив перший дитячий садок у маленькому місті Бланкербург. Тут на практиці уперше розробив методику дошкільного виховання, діяльно пропагував необхідність дитячих садків, готував через систему курсів “садівниць”-виховательок.

Друге питання передбачає розгляд теорії Ф.В. Фребеля про розвиток дитини. Вчений розрізняє чотири інстинкти дитини: а) інстинкт діяльності; б) інстинкт пізнання, закладений у людині як прагнення розкрити “божествене начало” всіх речей, пізнати їхню внутрішню сутність; в)  художній інстинкт (людина, що має творче начало, надає безформенним предметам прекрасної, довершеної художньої форми); г) “релігійний інстинкт”.
У розвитку дитини Ф.В. Фребель виокремлює три вікові періоди:

1) немовляцтво;

2) дитинство;

3) отроцтво.

Упродовж виховання дітей немовляцького віку завдання педагога полягає в тому, щоб розвивати переважно зовнішні чуття. 

Дитинство Ф.В. Фребель визначає як період сімейного виховання, ігор і розвитку мовлення дитини. 

Отроцтво передбачає наявність свідомих цілей, шкільного навчання.

Вважаючи природу й людину творінням Бога, Ф.В. Фребель завдання виховання вбачав у розвитку в людині її божественної сутності, в пізнанні нею самої себе, Бога та природи. 

Ф.В. Фребель став засновником дошкільної педагогіки. Його велика заслуга полягала в тому, що він обґрунтував важливе розвивальне, виховне та освітнє значення дитячої гри. На думку педагога, саме у грі найкраще проявляються творчість і самодіяльність дитини, що, однак, не виключає керівного впливу дорослих. Ф.В. Фребель докладно розробив цілу систему дитячих ігор та увиразнив їхнє місце в системі дошкільного виховання.

У третьому питанні слід охарактеризувати систему ігор і занять із дітьми дошкільного віку за методикою Ф.В. Фребеля.
Першими іграми дитини були так звані дари Ф.В. Фребеля: 

1) куля-м’яч. Педагог пропонував зв’язані з шерсті невеликі м’ячі, забарвлені в різні кольори;

2) невеликі дерев’яні кульки, кубик і циліндр. Дитина ознайомлювалася з різними формами предметів;

3) куб, поділений на 8 кубиків. За його допомогою дитина формувала уявлення про ціле та його складові частини; 

4) тих самих розмірів кубик, поділений на 8 плиток. Можливість будівельних комбінацій із цим кубиком розширювалася; 

5) кубик, поділений на 27 малих кубиків, до того ж 9 із них поділені на ще менші частини;

6) кубик, поділений ще на 27 кубиків, багато з яких поділені ще на частини.

Останні два дари дають багато найрізноманітніших геометричних тіл для будівельних ігор дитини. 

Окрім того, Ф.В. Фребель запровадив ігри з паличками, горохом, а також різні заняття для дітей: виколювання по контуру, ліплення, плетення з кольорових смужок паперу, малювання, аплікації тощо.

Дари Фребеля та ігри з ними

Перший дар Фребеля

Це текстильні м’ячики всіх кольорів веселки і білого кольору (один червоний м’ячик, один помаранчевий, один жовтий і так далі) на ниточці. М’ячик тримають за мотузочку і показують дитині різні види рухів: направо-наліво, вгору-вниз, по колу, коливні рухи. Ігри з м’ячиком вчать дитину розрізняти кольори і орієнтуватися у просторі. Мати кожен раз називає свій рух: угору – вниз, уліво – вправо. Вона ховає м’ячика, а потім знову показує його “м’ячик – немає м’ячика”).
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Перше враження – виявляється, для кожного руху з м’ячем потрібно зовсім по-особливому вести руку, до того ж ці рухи й відмінності між ними дуже тонкі, ледь помітні. Для дитини це дуже важлива вправа, яка розвиває сенсомоторну координацію.

Але зовсім необов’язково купувати готові м’ячики Ф.В. Фребеля. Можна зв’язати гачком різнокольорові кульки або використовувати клаптеві м’ячі для цієї гри. Причому гратися з м’ячиками з малюком можна вже на першому році життя. На малюнку Ви бачите перелік рухів із м’ячем і пісеньку, якою супроводжують ігри з цим даром.
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Другий дар Фребеля

Куля, куб і циліндр однакового розміру. Цей дар ознайомлює з геометричними тілами й відмінностями між ними. Куля котиться, а куб нерухомий, у нього є ребра.

Інші дари Ф. Фребеля

Третій, четвертий, п’ятий і шостий дари Ф.В. Фребеля – це куб, розділений на дрібні частини (дрібні кубики і призми). Ці фігури використовувалися як конструктор для будівель дітей. Так дошкільнята ознайомлювалися з геометричними формами, отримували уявлення про ціле та його частини. Останні два дари Ф.В. Фребеля дають можливість зводити найрізноманітніші споруди в будівельних [image: image8.jpg][Foanayattropinkatr
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іграх дітей.


Фребель розробив так звані “форми життя”, які можна було побудувати з деталей такого першого дидактичного конструктора для дітей: будівлі, мости, вежі, меблі, транспорт. Діти могли зробити їх за зразком-картинкою.

А ще він запропонував “форми краси” (форми пізнання), за допомогою яких малята осягають ази геометрії. Один із варіантів вправи з формою краси Ви бачите на малюнках.
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Такий конструктор дає змогу і сьогодні навчити дитину координувати рухи, ознайомитися з прислівниками “над”, “під”, “вгорі”, “внизу”, “праворуч”, “ліворуч”, осягнути поняття довжини, ширини.

Ігри з дарами мали у Ф.В. Фребеля філософське призначення. Він вважав, що через них дитина розуміє єдність і розмаїття світу, його божественне начало, філософські закони побудови Всесвіту. Куля, куб та циліндр існували в його іграх не самі собою, а як певні символи, котрі дитина осягає.

Так, куля була символом “єдності в єдності”, нескінченності, руху; куб – символом спокою, “єдності в різноманітті”. А циліндр поєднує властивості куба й кулі – він стійкий у вертикальному положенні, рухливий і котиться в горизонтальному.

У сучасній дошкільній педагогіці дари Ф.В. Фребеля розглядаються насамперед як навчальний матеріал, що розвиває розумові здібності дитини.

Ф.В. Фребель запропонував і запровадив пальчикові ігри (1844 р.)

Окрім того, він винайшов першу дитячу мозаїку, а також багато інших дитячих розвивальних ігор. Наприклад, він важав дуже корисним нанизування на тасьму намистин різного кольору з кераміки, скла, дерева. Ф.В. Фребель придумав такі завдання для дітей: плетіння з паперу, орігамі – складання з паперу і багато інших цікавих занять.

[image: image12.jpg]





Заслугою Ф.В. Фребеля було те, що він розробив і цілу серію рухливих ігор для дітей на основі наслідування явищ природи, поведінки тварин, діяльності людей (наприклад, ігри в метелика, у квіти, в зірки, вінки, “Лисиця ходить колом”, “Кішки – мишки”). Усі ігри Ф.В. Фребеля супроводжувалися виконанням пісеньок, які він сам писав (і навіть випустив збірку пісень). Автор розумів невисоку художню цінність і примітивізм пісеньок і невипадково закликав читачів скористатися його ідеями для створення більш досконалих віршів та мелодій [2].

Педагогічні ідеї Ф.В. Фребеля отримали широке розповсюдження і завоювали визнання у всьому світі. 

Згодом створювалися курси для підготовки виховательок для сімей та дитячих садків за системою Ф.В. Фребеля. 

У четвертому питанні слід увиразнити теоретичне і практичне значення досвіду суспільного дошкільного виховання, котре викладене у книзі педагога “Дитячий садок”. Ф.В. Фребель виходив із природних особливостей дітей молодшого віку (рухливість, безпосередність, допитливість, прагнення до наслідування тощо) і вважав, що для задоволення потреб дитини в діяльності і спілкуванні необхідно організовувати її заняття у товаристві ровесників, якому він і дав (1840 р.) назву “дитячий садок”.
Доцільно стисло охарактеризувати підготовку дитячих “садівниць” і “садівників”, організацію та розповсюдження дитячих ігор і періодичних видань для зв’язку між батьками й вихователями.
Учений виховання пов’язував тісно із суспільним життям. Він намагався створити таку виховну установу для дитини, де у спрощеній та ідеалізованій формі були б представлені соціальні відносини. 
На думку низки науковців, Ф.В. Фребелем було розкрито істинне завдання виховної установи “як засобу соціального прогресу й інструмента індивідуального розвитку”. Його дитячий садок було названо “суспільством у мініатюрі”, який виконував соціально-педагогічну функцію, а саме – виховання в ньому ставало безперервним, прогресивним пристосуванням індивідуума до більш широкого життя, призначеного для нього долею, де він має самоутвердитися.
Загалом Ф.В. Фребель так визначив мету і зміст занять у дитячому садку: дітям даються знання, завдяки яким укріплюється їхнє тіло, вправляються почуття, розвивається розум; діти ознайомлюються із природою і людським світом, їм надається моральне виховання. Так розв’язувалося завдання різнобічного розвитку дитини. Особливе місце відводилося релігійному вихованню. Уся виховна робота в дитячому садку була організована так, щоб дитина через нього “увійшла в життя” вузького сімейного кола, найближчого оточення, а згодом – і в соціальне життя.

У п’ятому питанні необхідно зосередити увагу на принципах виховання, викладених у творах “Виховання людини” (1826), “Материнські й пестливі пісні” (1843).

У своїх творах Ф.В. Фребель зазначав, що саме через гру вихователь дитячого садка може ввести дитину у світ реальних соціальних відносин незалежності та взаємної допомоги, розвивати її як індивідуум, що належить до єдиного соціального цілого. Отже, ігри поєднують дитину і вихователя-дорослого в єдине ціле. 
За Ф. Фребелем, прагнення дитини до діяльності є вродженим. Вона з ранніх років намагається взяти участь у праці дорослих. Подібні прагнення слід планомірно розвивати, щоб дитина не виросла фізично й розумово лінивою. Із цією метою необхідно привчати дитину до ручної праці, яка розвиває силу й волю до творчості. Педагог підкреслював, що ручна праця набуває виховного значення лише тоді, коли вона “вмотивовується розумом”. Він писав, що з дітей недоцільно робити ремісників, однак дуже корисно проводити з ними уроки ручної праці в дитячому садку. Ігри та ручна праця супроводжуються у Ф.В. Фребеля (за прикладом Й.-Г. Песталоцці) бесідами (моральними та з природничої історії), дружніми розмовами про сюжети і предмети з навколишнього світу, віршами, співами, що забезпечує моральний розвиток дитини.

Педагогічна система Ф.В. Фребеля була переважального у практиці суспільного дошкільного виховання провідних країн Європи й Америки другої половини ХІХ – початку ХХ ст. В Україні у цей час утверджується оновлена форма фребелізму, що передбачає запровадження вітчизняного педагогічного матеріалу в розробку ігор, занять дітей дошкільного й молодшого шкільного віку.

Питання для самостійного опрацювання

1. Опрацюйте книгу Ф.В. Фребеля “Дитячий садок”, дайте характеристику шести “дарунків” для ігор. Розкрийте виховний вплив і методику використання кожного з них.

2. Висвітліть, які ідеї Ф.В Фребеля знайшли подальший розвиток у педагогічній теорії та практиці?

Запитання і завдання для самоперевірки

1. Окресліть основні віхи життя та педагогічної діяльності Ф.В. Фребеля.

2. У чому полягають основні закономірності виховання, за Ф.В. Фребелем?

3. Висвітліть теорію розвитку дитини (за Ф.В. Фребелем), її значення для педагогіки.

4. Розкрийте основні положення праці Ф.В. Фребеля “Виховання шляхом розвитку”.

5. Чому Ф.В. Фребель вважається засновником дошкільної педагогіки?

6. Що таке дари Ф.В. Фребеля? Назвіть їх та охарактеризуйте.

7. Коли виникли перші дитячі заклади? Назвіть місце їхнього виникнення та першозасновника.

8. Розкажіть про історію виникнення та поширення дитячих дошкільних закладів у Європі.
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Тема 9. Теорія та практика виховання дітей дошкільного віку в педагогічній системі Марії Монтессорі

План

1. Педагогічна система Марії Монтессорі (1870 – 1952). 

2. Теорія самонавчання і самовиховання. 

3. Педагогічні засади функціонування “будинків дітей”: організація  їхнього життя, виховання сенсорне, трудове, релігійне, вимоги до індивідуалізації та врахування даних антропометричних вимірювань у педагогічному процесі. Форми виховання й навчання дітей: самостійні заняття та індивідуальний урок. Дидактичний матеріал М. Монтессорі, його значення в подальшому розвитку практики навчання в дошкільних закладах. 

4. Використання педагогічних ідей М. Монтессорі у сучасних вітчизняних закладах дошкільної освіти. 

Мета – висвітлити педагогічну систему М. Монтессорі; розкрити теорію самонавчання і самовиховання дитини; показати педагогічні засади функціонування “будинків дітей” М. Монтессорі; обґрунтувати значущість педагогічних поглядів педагога для сучасних вітчизняних закладів дошкільної освіти.

       Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
У першому питанні необхідно охарактеризувати сутність педагогічної системи італійського педагога Марії Монтессорі (1870 – 1952 рр.). Її нетрадиційні погляди на навчання й виховання дітей підтримали багато освітян – і дошкільної, і початкової ланок. Розроблену нею М. Монтессорі-педагогіку сьогодні реалізують Монтессорі-дитсадки, Монтессорі-школи, поширені у різних країнах Європи, Америки, Азії, Австралії.

Педагогічна система М. Монтессорі грунтується на теорії вільного виховання й сенсуалізму. Ознайомитися з її принципами можна було у створеній дошкільній установі (1909 р.) під назвою “Будинок дитини” (Casa dei Bambini). Для роботи з дітьми дошкільного віку М. Монтессорі видала книгу “Метод наукової педагогіки, що застосовується до дитячого виховання у Будинках дитини”.

Уперше в Італії в м. Рим був організований та відкритий освітній заклад для дітей 3 – 7 років, котрі залишалися без нагляду. М. Монтессорі з’ясовано, що у цьому віці хлопчики й дівчатка вже здатні сконцентруватися на діяльності з окремим предметом, розвивальним матеріалом, самостійній ігровій діяльності.

М. Монтессорі дитсадки, або будинки дитини призначалися тільки для дошкільнят. Вихователя зобов’язували не втручатися грубо у процес розвитку дитини, а навпаки, сприяти доброзичливій обстановці для її самовиховання, мудро наглядаючи за наданою вихованцям максимальною свободою. Дорослому слід ураховувати особливості дитини, поважати її, спонукати до самореалізації. Дисциплінована людина – це не “німа” особистість, а дитина, що вміє володіти собою, своєю поведінкою, а за необхідності слідує певному життєвому правилу. Дитину треба загартовувати, зміцнювати фізично, до майбутнього трудового життя.

У будинках дитини М. Монтессорі пропонувала індивідуальні заняття відповідно до особливостей психіки дитини, яку потрібно заохочувати до самостійного прояву активності стосовно об’єкта спостереження. Вихователь як помічник має знаходити помилки і коректно їх виправляти у відповідний час. 

М. Монтессорі на противагу розумовому першочергового значення надавала сенсорному вихованню, для якого розробила відповідний дидактичний матеріал, запозичений із практики роботи з розумово відсталими дітьми. Система занять і вправ була спрямована на вироблення у дітей певних умінь та навичок: розрізняти предмети за формою, вагою й кольором, упізнавати різноманітні звуки й запахи. Усе це мало сприяти розвитку сенсорних відчуттів дошкільників (“потоншенню почуттів”). 

Засобами щодо залучення дітей до практичної діяльності були певні вміння: застібати ґудзики за допомогою решітки, робити рамки-вкладиші, сходи тощо. Педагог визначила головною умовою використання дидактичних матеріалів вільне маніпулювання ними з боку дітей – так довго, як їм буде завгодно. 

Дидактичні засоби (матеріали) мають освоюватися у вільному маніпулюванні. Педагог мав стимулювати інтерес дітей до таких маніпуляцій. Окрім того, дидактичні матеріали слід подавати у певній чіткій послідовності. На жаль, цікаві та цінні окремо, Монтессорі-вправи застосовувалися надмірно педантично й зайво деталізовано, що замість різнобічного розвитку особистості призводило до “дресирування” різних почуттів. Позбавлені будь-яких елементів гри й фантазії, ці маніпуляції перетворювалися на нудну механічну працю, гальмуючи розумовий розвиток дітей [5].

Орієнтовні терміни сензитивних періодів (за М. Монтессорі):

Від 0 до 6 років – розвиток мовлення. 
Від 0 до 3 років – сприйняття порядку.
Від 0 до 5,5 років – сенсорний розвиток. 
Від 1,5 до 2,5 років – сприйняття маленьких предметів.
Від 1 до 4 років – розвиток рухів і дій. 
Від 2,5 до 6 років – формування соціальних навичок.
Основні положення методики М. Монтессорі:

1. Індивідуальний підхід до дитини.
Малюк сам може обирати, чим і як довго йому займатися.

2. Навчання через ігри.
Основне гасло методу: “Допоможи мені це зробити самому”. Завдання дорослого – не робити за дитину, а стимулювати її активність.

3. Необхідність створення спеціального розвивального середовища (“Монтессорі-середовища”), в якому дитина зможе і захоче виявити свої здібності.

4. Не слід прискорювати розвиток дитини, але, водночас, не можна і пропустити той момент, коли дорослий має надати дитині новий матеріал для пізнання навколишнього світу.

5. Головна рушійна сила педагогіки – це інтерес. 
Якщо вам вдасться викликати і підтримувати його у дитини, то успіх виховання забезпечений.

У другому питанні слід проаналізувати теорію М. Монтессорі про самонавчання і самовиховання. У будинку дитини вихованцям надавали повну свободу для “самовираження, самовиховання й самонавчання”. 

За М. Монтессорі, виховний заклад має стати “дослідною лабораторією” з вивчення психічного життя дитини. Тому в новаторській педагогічній технології особлива роль відводилася дидактичному матеріалу важливому засобу становлення фізичних і психічних функцій дитини, розвитку її творчості, уваги, волі, навчання письма та елементарної математики.

Матеріал не лише ознайомлює дитину з предметами та їхніми ознаками (якостями), а й дає їй змогу самостійно працювати, міркувати, помилятися і виправляти помилки, зосереджувати увагу на зробленому, порівнювати. Його привабливість розвиває інтерес до предметів і дій з ними, прагнення до самостійної діяльності. Допомога педагога при цьому незначна, а керівництво діяльністю дитини є опосередкованим.

Дидактичний матеріал – це зовнішній стимул, що привертав увагу дітей, ініціював процес їхнього зосередження. Запропонувавши матеріали, які привертали б дитячу увагу, педагог надавав дитині свободу, необхідну для її розвитку.

Монтессорі-матеріал мав задовольняти реальні потреби дитини, враховувати її здібності, вік, бути доступним їй у певний момент розвитку відповідно до ступеня своєї складності.

Вільне вправляння з дидактичним матеріалом сприяло формуванню особистісної незалежності вихованця, розвитку впевненості в собі, ініціативності, радісному пізнанню світу.

Отже, дидактичний матеріал М. Монтессорі опосередковано готував дитину до майбутнього навчання. Він не навчав письма – письмом, читання – читанням, малювання – малюванням, а надавав дитині змогу самостійно “скласти з елементів” складні дії чи конструкції, причому кожну – у свій час, відповідно до сенситивного періоду. Наприклад, опосередкована підготовка дитини до письма передбачала оволодіння його “елементами”, втіленими в конкретних Монтессорі-матеріалах, які, не маючи прямої мети готувати дитину до письма, сукупно забезпечували необхідний рівень інтелектуальної та моторної готовності до нього (робота з блоками циліндрів (координація рухів трьох пальців руки, що беруть участь у письмі), металічними вкладками (обведення олівцем, штрихування контурів), звуковими іграми, буквами з піщаного паперу, що розвивала м’язову пам’ять на зразки букв тощо) [2, с. 200]. 

Дітей при користуванні Монтессорі-матеріалами зобов’язували:

1) ставитися до засобів “із повагою”;

2) працювати з ними охайно і відповідно до правил;

3) для виконання певної вправи задіювати лише необхідні матеріали, які після закінчення роботи слід повернути на місце у початковому вигляді;

4) маніпулювати матеріалом самостійно, без участі інших дітей і педагога [3].
Для реалізації провідної ідеї М. Монтессорі було розроблено спеціальний дидактичний матеріал, що забезпечував формування у дітей 3 – 7 років п’ятьох видів відчуттів: 1) дотикових – тренування термічних, тактильних, баричних, стерео гностичних процесів (торкання поверхні металевих чашок, наповнених водою різної температури, опускання рук у холодну, теплувату й теплу воду; обстеження кінчиками пальців предметів різної жорсткості; гладко відполірована дощечка, розділена на 2 рівні частини, одна з яких покрита наждачним папером; така ж дощечка зі смужками наждачного паперу, що чергується з гладкою поверхнею; дощечка, на якій наклеєні 60 смужок             паперу – від грубого (наждачного) до атласного (крейдяного); підкидання дощечок різної ваги; обмацування дрібних предметів, клаптиків різних тканин – від найгрубших до найтонших; розкладання об’єктів у групи без допомоги зору); 2) нюхових – порівняння й розпізнавання (із закритими очима) приємних або неприємних запахів; 3) смакових – випробування спеціально виготовлених розчинів (гірких, кислих, солодких, солоних) або порошків і цукерок із різноманітними смаковими градаціями; 4) зорових – розпізнавання розмірів та форми предметів (маніпулювання вкладними циліндрами різного об’єму, упорядкування брусків, що поступово змінюються в розмірі; вкладання геометричних формочок у рамки з отворами, накладання формочок на картки з наклеєними геометричними фігурами або їхніми контурами), удосконалення “хроматичного чуття” (добір карток із тканиною заданого кольору, їхня класифікація на групи контрастних і споріднених тонів, градуювання карток за світловим ступенем відтінків у заданому порядку); 5) слухових – розрізнення шумів (ідентифікації коробочок, наповнених сипучими речовинами), – рисом, манною крупою, а також камінцями, порцеляновим дробом, бобами, шматочками дерева та ін.; музичних звуків за висотою і гучністю (за допомогою свистків, дзвіночків, музичних інструментів – оркестрового металофона, барабана, дитячого фортепіано тощо), фонем рідної мови (підкреслена вимова окремих звуків, багаторазове повторення їх сполучень, послідовне відтворення звукової оболонки слова тощо).

Забезпечення свободи дитини у Монтессорі-дитсадку можливе за дотримання таких умов:

1) не примушувати дитину виконувати показану вправу;

2) не засуджувати вихованця, якщо він після презентації працює з матеріалом неправильно.

Один із найважливіших принципів педагогіки М. Монтессорі – “Допоможи мені зробити це самому”. Він означав, що дорослий не вчить дитину, а допомагає їй освоювати навколишній світ.

Сьогодні дидактичні матеріали й посібники М. Монтессорі допомагають дітям через спостереження і самостійну діяльність відчути себе частиною природи, культури та людського суспільства, розвинути інтерес до пізнання світу, реалізувати свої знання на практиці.

У третьому питанні потрібно наголосити, що головне призначення “Будинку дитини” – безоплатне забезпечення дітей опікою вихователів, які приділяли увагу вихованню, гігієні, фізичному й моральному розвитку дітей за допомогою вправ, доступних їхньому вікові. При “Будинку дитини” працювали: завідувач, лікар і наглядач. Розподіл занять установлював завідувач.

Для бідних дітей (зазвичай із сімей робітників) М. Монтессорі пропонувала розклад із 9 год. до 17 год. у зимовий час і з 8 год. до 18 год. влітку.

Прогресивні педагогічні ідеї М. Монтессорі у “Будинках дітей”: 

– започатковано щомісячні антропометричні вимірювання; 

– для забезпечення дітям умов вільної самостійної діяльності здійснено реформу в обладнанні кімнат дитячого садка: парти замінені легкими, за зростом дітей меблями, внесено обладнання для гігієнічного і трудового виховання; 

– визначено активну роль дидактичного матеріалу та пасивну роль вихователів, покликаних спостерігати за проявами здібностей дітей; 

– запропоновано поряд з основною формою виховання й навчання дітей – самостійними заняттями – ще й індивідуальний урок, побудувавши його на педагогічно раціональних принципах (стислість, простота, об’єктивність); 

– створено дидактичний матеріал із метою формування відчуттів дитини. 

Глибина теоретичних положень, досконалий методичний і дидактичний інструментарій М. Монтессорі-матеріалів дають змогу використовувати їх сьогодні у різних педагогічних умовах.

У четвертому питанні слід охарактеризувати діяльність сучасних вітчизняних закладів дошкільної освіти з використанням М. Монтессорі-матеріалів. 

Освітня парадигма XXI ст. має вчити людину жити й діяти відповідно до універсальних законів. У цьому сенсі педагогічні ідеї М. Монтессорі набувають особливої актуальності. Вони сьогодні увійшли до активного арсеналу гуманізації закладів дошкільної та початкової освіти як складова частина культивування ноосферної свідомості кожної особистості.

Сучасні фахівці дошкільної освіти творчо використовують досвід М. Монтессорі. Порівнюючи педагогічну діяльність Ф. Фребеля й М. Монтессорі, вони зауважують такі відмінності: концепція першого ґрунтується на поняттях і концепціях, на противагу на базі вражень, отриманих органами чуття; у Ф. Фребеля виховання забезпечується іграми, у М. Монтессорі – дидактичними матеріалами. 

Ф. Фребель надає особливого значення читанню казок, яких у педагогіці М. Монтессорі не практиковано; у Ф. Фребеля в дитячому садку відсутні навчальні предмети, а в “Будинку дитини” М. Монтессорі вихованців залучають до вправ із письма, читання, арифметики; у системі Ф. Фребеля застосовуються колективні заняття дітей, у М. Монтессорі передбачено лише індивідуальні. 

Попри різні суперечності та відмінності у педагогічній діяльності М. Монтессорі, сучасні освітяни визнають корисність та ефективність розроблених нею дидактичних засобів. Концепція М. Монтессорі не є застиглою, а постійно вдосконалюється, трансформується, збагачується новими матеріалами і досвідом сучасного життя.

Питання для самостійного опрацювання

1. Охарактеризуйте теорію і практику дитячого садка М. Монтессорі.

2. Проаналізуйте течії дитячого садка М. Монтессорі.

3. Розкрийте новаторські педагогічні ідеї М. Монтессорі.

Запитання і завдання для самоперевірки
1. Опишіть педагогічну систему Марії Монтессорі. Визначте її основні ідеї.

2. Увиразніть теорію самонавчання й самовиховання у дошкільній практиці М. Монтессорі. 

3. Висвітліть методику виховання дітей у “Будинках дітей” педагога. Розкажіть про сутність сенсорного виховання (за М. Монтессорі).

4. Доведіть важливість та ефективність використання педагогічних ідей М. Монтессорі у сучасних вітчизняних дошкільних закладах. 
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Тема № 10. Розвиток зарубіжного дошкільного виховання у кін. ХIХ – на поч. ХХ ст.

(П. Кергомар, О. Декролі та Януш Корчак)

План

1. Дошкільна педагогіка Франції. Педагогічна діяльність і теорія дошкільного виховання Поліни Кергомар (1838 – 1925 рр.). 

2. Педагогічна система Бельгії. Освітня програма Жана-Овіда Декролі (1871 – 1932 рр.). 

3. Дошкільне навчання й виховання Польщі. Педагогіка доброти Януша Корчака (1878 – 1942 рр.). 

Мета – показати виникнення та становлення дошкільних закладів Франції; охарактеризувати педагогічну діяльність і теорію дошкільного виховання П. Кергомар; ознайомити з педагогічною системою Бельгії та освітньою програмою Ж.-О. Декролі; охарактеризувати дошкільну освіту Польщі та розкрити педагогіку доброти Я. Корчака.

       Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
У першому питанні слід наголосити, що Франція стала першою державою, в якій було створено ясла (діти від двох тижнів до 3 років), материнські школи, дитячі садки (3 – 6 років). 

У 1771 р. з’явилася перша дошкільна установа у Франції – материнська школа, яку започаткував французький пастор Оберліні в селищі Вогехаз. У цьому закладі діти проводили час в іграх, співах, молитвах; їх вчили ручної праці, передусім плетіння, а також читання й письма. 

На відміну від ясел, усі материнські школи Франції були безкоштовними. 

Із 1826 р. активізується розвиток системи дошкільної освіти цієї країни. У 1830 р. дошкільні установи перейшли під опіку держави. 

У 1844 р. в Парижі вперше були відкриті ясла, які були платними. Тут дітей забезпечували медичним доглядом, харчуванням і навіть одягом, але діяльність цих закладів була регламентована відповідними циркулярами. До діяльності педагогічних працівників не висувалися особливі вимоги, а від керівника закладу навіть не вимагали обов’язкової педагогічної освіти.

У 1895 р. Міністерство освіти Франції розробило для материнських шкіл навчальну програму та низку інструкцій, якими передбачалося використання таких видів діяльності й занять: ігри, рухи в поєднанні зі співами; ручна праця, малювання, ознайомлення дітей з навколишнім світом, розвиток мовлення, читання й письмо (після 5 років), арифметика. У цій програмі значне місце займала “шкільна компонента”, хоча педагогам наголошувалося, що дітей до 5 років не треба вчити читати й писати. Проте це застереження на практиці дуже часто ігнорувалося: взірцем для наслідування материнської школи була початкова школа. Намагаючись виправити ситуацію, в 1905 р. Міністерство видало спеціальний циркуляр, яким чітко розмежувало завдання материнської й початкової шкіл. Щодо першої зокрема вказувалося, що вона “…має дати дітям дошкільного віку такий догляд, який потрібен для їхнього фізичного, розумового й морального розвитку, й підготувати їх до сприймання початкової освіти, ... вона має слугувати перехідною ланкою від сім’ї до школи й поєднувати зачарування й затишок сімейного життя з пунктуальністю школи”. Керівниці материнських шкіл повинні були мати свідоцтво про фах учительки.
У 1907 р. в Парижі був відкритий перший дитячий садок, що був приватним і розташовувався у найманій квартирі. 

Через чотири роки, у 1911 р. тут же, у столиці, запрацювало Французьке Фребелівське Товариство. Ініціатором його створення була мадам Фанта, котра й очолила спільноту. Дитячі садки були платними, й відвідували їх переважно “діти буржуа”. Лише один заклад призначався для дітей народу. Усі дошкільні установи працювали за педагогічною системою Ф. Фребеля. 

1911 р. у Парижі, в ліцеї Севіньє, були відкриті дворічні курси з підготовки дитячих “садівниць”. У перший рік на них навчалося 7 учениць, у 1914 р. – уже 52.

Загалом дитячі садки не мали значного поширення у Франції підтримуваних через велику кількість материнських шкіл, тогочасним урядом країни [8, с. 118 – 122].

Основоположником дошкільної педагогіки Франції вважають Поліну Кергомар (1838 – 1925 рр.) – видатну діячку народної освіти, головного інспектора притулків, творця педагогіки материнських шкіл, авторку програми виховання в дошкільних установах.

На основі кращих традицій французької педагогіки вона створила свою оригінальну теорію і практику суспільного виховання дітей дошкільного віку, розробила організаційні та змістові основи нових типів дитячих установ “Материнська школа”, запропонувала зробити основним методом і формою роботи з дітьми, вказувала на обов’язкове врахування психічних особливостей дітей, була противником тілесних покарань. Її програма виховання в материнських школах з невеликими змінами застосовується і сьогодні у дошкільних установах Франції.

Дітей у дитячих садах розподіляли на три вікові групи: молодшу (від 2 до 4 років); середню (від 4 до 5) і старшу (від 5 до 6). Основною формою навчання у материнських школах були заняття:
1) у молодшій групі – мовленнєві, лічилки, потішки, пальчикові ігри, оповідання та історії дорослих, заняття для сенсорного розвитку: малювання, нанизування намистин тощо;

2) у середній групі заняття ускладнювалися, починалося освоєння цифр, лічба й вивчення іноземних мов, а також навчали ліплення, малювання, інших практичних навичок, зокрема усного спілкування;

3) у старшій групі відбувалася реальна підготовка до навчання читання, письма та лічби. 

Провідною концепцією дошкільної педагогіки Франції є теорія вільного виховання, спонтанного розвитку дитини. 

Сьогодні дошкільна освіта у Франції теж зосереджена головно в “материнських школах” призначених для дітей 2 – 6 років. Садочки працюють п’ять днів на тиждень по шість годин у день (три вранці та три – після обіду). У великих містах вони функціонують із ранку до 18 – 19 годин, а також під час канікул, оскільки батьки у цей час працюють і діти потребують нагляду.

Основним в освітньому процесі французького дитячого садка був метод “центральної ідеї”, який, усупереч повідомленню вихователем дитині великої кількості нових фактів, ґрунтувався на розгляді однієї теми протягом одного або кількох тижнів. Педагог виокремлював одне або більше понять, або “тем дня”. Вони опрацьовувалася у практичних взаємозв’язках шляхом включення до найрізноманітніших видів діяльності дитини на різних заняттях. 

Аналіз історико-педагогічних джерел засвідчує значний вплив ідей Ф. Фребеля особливо його концепції дитячого садка на розвиток суспільного дошкільного виховання Франції. 

У другому питанні необхідно висвітлити значні досягнення у дошкільній освіті Бельгії. За визнанням сучасників, ця країна займала “почесне місце у вихованні дітей із раннього дитинства”, яким опікувався уряд. 

У 1879 р. був затверджений урядовий циркуляр, яким регламентувалася діяльність закладів для дітей дошкільного віку, а саме запроваджувалися три типи дошкільних закладів (ясла, притулки, дитячі садки). 

Найпоширен були дитячі садки, які поділялися на громадські (утримувалися на кошти громади) та державні й були безкоштовними для всіх без винятку дітей.

У 1912 р. у Бельгії налічували 2771 дитячий садок, де виховувалося             258 149 дітей від 3 до 6 років. Більшість установ були добре облаштованими.

Міжнародне визнання отримала наукова діяльність бельгійського педагога й лікаря Жана-Овіда Декролі (1871 – 1932 рр.). Він починав роботу з дітьми, які мали вади розвитку, а згодом заснував заклад для здорових дітей віком від 3 до 18 років, назвавши її “школою для життя через життя”. Головне покликання виховання Ж.-О. Декролі вбачав у моральному самовдосконаленні дитини, у навчанні й вихованні якої рекомендував орієнтуватися на її природу, вільну діяльність. Саме вони забезпечать максимальний вияв притаманних виховнцеві нахилів. 

Ж.-О. Декролі засуджував роботу навчальних закладів, у яких не враховували дитячі пізнавальні інтереси, потреби, а викладали готові знання, переважно через повідомлення педагога. Основою навчання, на його погляд, мають бути “центри інтересів” дітей. Завдання педагога – враховувати особливості сприймання і рівень розвитку дитини; спонукати її до самопізнання: “Найважливіше для дитини – це знати себе”. Тому, на його думку, навчальний матеріал має ґрунтуватися на фактах і явищах реального життя (це жива й нежива природа, школа, сім’я, суспільство). 

За допомогою центрів інтересів дітей вибудовується цілісна освітня система, яку Ж.-О. Декролі назвав програмою асоційованих ідей. Центри інтересів, на його думку, визначають методичний трикутник, який є стрижнем будь-якого навчального проекту. Цей трикутник містить такі взаємопов’язані елементи, як спостереження, асоціація, вираження. Кожний із них має свої педагогічні завдання. Так, спостереження має привчити дитину свідомо сприймати явища, шукати їхні причини, констатувати наслідки, робити висновки. Мета асоціації “підвести” дитину до порівняння нових знань, отриманих упродовж спостережень, зі знаннями з інших джерел. Вираження передбачає вербальну передачу думок дитини у зрозумілих для інших формах [2, с. 12].
З огляду на центри інтересів дітей Ж.-О. Декролі розробив систему самонавчання на основі ігор і карткових завдань. 

Домінантою педагогічної технології Ж.-О. Декролі був створений ним принцип “дитячого антропоцентризму”, що означав спонукати дитину до пізнання самої себе: з чого складається її тіло, якими є призначення та дія різних органів, як вона спить, їсть, дихає, грається, працює, чому боїться або сердиться тощо. 

Однак педагог звертав увагу не лише на навчання, а й на виховання дітей. Він закликав не обмежувати останнє винятково інтересами дитини, а розширювати у двох проекціях: “Від дитини до світу – від світу до дитини”. Сутність виховання вчений розумів як процес розвитку дитини з урахуванням її індивідуальних потреб, можливостей, мотивів та інтересів. 

У третьому питанні потрібно висвітлити розвиток дошкільної педагогіки у Польщі. Сучасний науковець І. Адамек тлумачить “дошкільне виховання” як систему педагогічної діяльності серед дітей віком від 3 до 7 років [1].

Уперше у 1872 р. було окреслено модель офіційної системи польського дошкільного виховання, в якій мали функціонувати три типи інституцій: дошкільні дитячі заклади, захоронки, дитячі ясла. Усі вони організовувалися в окремих приміщеннях та школаx. Їх головною метою була допомога батькам у підготовці дитини до школи. Ці заклади охоплювали дітей віком від 4 до 6 років і практикували виховання “…ні надто суворе, ані занадто сентиментальне”. Вихователі керувалися в роботі з дітьми добротою – “розважливою і спокійною”. Особливо акцентувалося на необхідності тісної взаємодії сім’ї й виховного закладу [4, с. 11].
Програма організації життя дітей передбачала розвиток їхньої творчої активності, чому мали сприяти спеціально відібрані твори, розповіді і вірші, рухливі ігри тощо. 

Значний вплив на розвиток системи дошкільних закладів Польщі мала поява перших 29 захоронок при жіночих монастирях. Їхнім завданням був догляд за дітьми на час праці їхніх батьків, опіка над хворими й бідними, розширення освіти у селах з метою підвищення морального рівня людей, а також фізичний та розумовий розвиток вихованців.

У захоронках здебільшого реалізовувалася виховна гуманістична концепція Е. Бояновського, що передбачала розвиток дитини на релігійних засадах католицизму, а також її суспільне, народне, інтелектуальне, естетичне й фізичне виховання у тісній взаємодії із сім’ями дітей. 

У дітей, які мали йти до школи, розвивали навички читання, письма й малювання. Але передусім ці захоронки мали “оберігати дітей від зла”, допомагати їм “пізнати основи релігії та моралі”, розвивати потребу взаємодопомоги, бажання працювати, рухатися, співати, малювати, пізнавати світ.

Януш Корчак (22.07.1878 – 1942 рр.) – польський педагог, дитячий письменник, публіцист і громадський діяч. Справжнє його ім’я – Генрік Гольдшміт. Свою педагогічну діяльність почав у дитячих літніх таборах, де пізнав, за його словами, “азбуку виховної роботи”. У 1911 р. у Варшаві педагог очолив створений для єврейських дітей “Будинок сиріт”, який став домівкою і його, і багатьох безпритульних, важковиховуваних дітей. 

Педагогічні погляди Януша Корчака викладені в його книзі “Як любити дітей”. Із-під його пера вийшло приблизно 20 книг про виховання: “Виховні моменти” (1919), “Про шкільну газету” (1921), “Право дитини на повагу” (1929), “Правила життя” (1939), “Жартівлива педагогіка” (1939) й ін., а також багато педагогічних статей. Своїми методами він “випередив” епоху, в яку жив. 

Януш Корчак уперше запровадив дитяче самоврядування як метод педагогічного впливу на кожну дитину, пробудження її суспільної активності; навчав терпіння, самодисципліни. Основні вихователі – сім’я, вчитель, суспільство.

У “Будинку сиріт” діти виховували дітей, вчинки оцінювалися однолітками: “Дитячий суд – суд без покарань”; “Якщо хтось провинився, найкраще його пробачити. Якщо він винний, то через незнання, а коли дізнається, чому винний, то не повторює більше такого. А як повторить, то тому, що відразу важко виправитися” [5, с. 57]. Повчання тільки заважає, треба терпляче чекати. Дитина не терпить примусу, у покаранні дитини – корінь зла! Діти довіряли Янушеві Корчаку більше, ніж іншим: він вірив у їхню відвертість; наголошував, що щаслива людина любить інших, а нещаслива звинувачує їх у своїх невдачах.

Педагог навчав ніколи не нехтувати повсякденними дрібними справами, а також прощати. Він виокремив три стадії духовного розвитку: набуття віри, усвідомлення батьківщини, виховання любові до людини, що унеможливлюють шлях кращого суспільного ладу.

Януш Корчак зазначав: виховання без краси, без любові є мертвим і при всій своїй науковості позбавлене перспектив. Він відмовлявся поділяти дітей на категорії, що призводило до перешкод у спілкуванні. До всіх (хворих, брудних і вередливих) застосовував свою педагогіку любові і співчуття. На думку Януша Корчака, виховання – це процес постійного пізнання дитини і розвитку її природних здібностей.

Уся педагогічна філософія Януша Корчака у відповідях на головне питання вихователя: чому вчити? що дати дитині? які цінності? відповідає: дайте їй одне – прагнення до кращого життя; заразіть її – загальнолюдською тугою! за ним (ідеться не про особисте життя, життя людства).

Традиційне ставлення дорослих до дітей педагог називав “протекціонізмом”, свідченням якого є демонстративне заступництво, постійне бажання допомагати, спрямовувати, робити все за них. Те, що у Декларації про права людини називається правами, наголошував Януш Корчак, насправді є не правами, а обов’язками дорослих щодо дітей. А одна з проблем полягає в тому, що головне право дитини (на повагу) не передбачає можливості їй бути такою, якою вона хоче або може бути (права бути собою). Тому принципи гуманістичної педагогіки мають грунтуватися на свободі і правах дитини [4, с. 14].

Януш Корчак зазначав, що він навчався у дітей, ішов за ними, але найголовніше – любив їх, був відданий їм до останніх днів життя. У газових печах Треблінки загинули Януш Корчак, його найближча помічниця Стефанія Вільчинська та 200 їхніх вихованців. На фасаді колишнього “Будинку сиріт” укріплена меморіальна дошка: “Тут жив і самовіддано працював вихователь дітей, директор Януш Корчак. Загинув смертю героя, замучений гітлерівськими фашистами…”. 

За тридцять років свого існування “Будинок сиріт” дав “путівку в життя” кільком тисячам вихованців. Його педагогічні ідеї про виховання повноцінної, соціальноактивної особистості, про виявлення й розвиток вроджених талантів дитини мають застосовуватися і застосовуються сьогодні. Януш Корчак не уявляв виховання без любові до дитини, без уважного й тендітного ставлення до неї, до її душі. Потрібно також відмітити ту увагу, яку Я. Корчак приділяв значенню колективу у вихованні, самоуправлінню в цьому колективі. Ідею створення “Суду без покарань” у наш час вважають досить перспективною, такою, яка діє і дає позитивні результати. Літературною спадщиною педагога захоплюються у всьому світі. Його приклад самовідданої любові до дітей та служіння своїй справі надихає педагогів працювати, “віддаючи своє серце дітям”.

Педагогічне кредо Януша Корчака – любов до дітей, повага до особистості дитини, тендітне ставлення до її почуттів.
Питання для самостійного опрацювання

1. Охарактеризуйте теорію вільного виховання П. Кергомар, висвітліть її сутнісне значення.

2. Розкрийте основні віхи дошкільного віку за Ж.-О. Декролі.

3. Проаналізуйте твір “Як любити дітей” та визначте сутність педагогіки доброти Януша Корчака.

Запитання і завдання для самоперевірки

1. Опишіть дошкільну педагогіку Франції. 

2. Висвітліть педагогічні ідеї П. Кергомар та поясніть їх вплив на розвиток дошкільної педагогіки того часу.

3. Розкажіть про педагогічну систему Ж.-О. Декролі та його систему “центрів інтересів” дитини.

4. Визначте сутність педагогічної діяльності Януша Корчака. Назвіть його основні твори про виховання.
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Тема 11. Проблеми виховання дітей

у педагогічних поглядах вітчизняних діячів

Г. Сковороди, Т. Шевченка
План

1. Григорій Савич Сковорода (1722 – 1794 рр.) – великий просвітник українського народу.
2. Г. Сковорода про ідеї народності та природовідповідності (спорідненості) у вихованні.
3. “Філософія серця” й педагогіка Г. Сковороди (трактати “Убогий Жайворонок”, “Вдячний Еродій”).

4. Педагогічні погляди Тараса Григоровича Шевченка (1814 – 1861 рр.).
5. Ідеал виховання особистості за Т. Шевченком. 

6. Особистість жінки-матері у повісті Т. Шевченка “Прогулка с удовольствием и не без морали”). 

Мета – охарактеризувати педагогічні погляди Г. Сковороди; розкрити сутність педагогіки у його творах та показати основні ідеї виховання; висвітлити педагогічні погляди Т. Шевченка; обґрунтувати ідеал виховання особистості Т. Шевченка.

       Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
У першому питанні слід висвітлити діяльність Григорія Савича Сковороди (1722 – 1794 рр.) – великого просвітника українського народу. 
Григорій Сковорода народився в сотенному містечку Чорнухи Лубенського повіту (сьогодні – Полтавщина) у небагатій козацькій родині. Освіту здобув у Києво-Могилянській академії. Він був філософом, письменником, педагогом, прогресивним діячем свого часу. Працював професором у Переяславі, Харкові, приватно перекладав Плутарха, писав свої твори. Упродовж 1754 – 1759 рр. жив у с. Коврай на Черкащині, де написав низку віршів до своєї славнозвісної збірки “Сад божественних пісень”. 
Г. Сковорода мав певні конфлікти із владними структурами, тому продовжувати працювати у ЗВО надалі не зміг. Педагог обрав своєрідний спосіб спілкуватися з молоддю й іншими категоріями людей під час своїх мандрівок світом, що тривали до самої смерті, (майже тридцять років). Життя його сповнене пригод, оповите переказами й легендами. Сковорода ніколи не розлучався з Біблією, сопілкою або флейтою і своїми творами. Кожний, – чи то пан, чи то селянин – хотів його побачити й почути. Тож аудиторія його була дуже численною й різнорідною, і всі розуміли його – речника великої правди.
Помер 9 листопада 1794 р. у селі Пан-Іванівка (сьогодні – Сковородинівка Золочівського району Харківської області).
Сковорода справив величезний вплив на своїх сучасників і на подальше українське громадянство – і то не лише етичною наукою, а головно власним життям, в якому слово ніколи не розходилося з ділом. Щоб оцінити цей вплив, як писав С. Єфремов, “…досить сказати, що сучасники бачили в ньому “мандровану академію”, ученого університетського рівня. …Коли треба було тоді знайти в Україні ідейну, чесну та чисту людину, шукали її між “сковородинцями”, тобто учнями цього чудного чоловіка та прихильниками його науки…” [1].

У другому питанні слід зосередити увагу на ідеях народності та природовідповідності (спорідненості) виховання, розроблених Г. Сковородою.
Принцип народності у педагогіці вперше обґрунтовано Я. Коменським, який, на противагу середньовічній схоластиці, пропагував навчання дітей рідною мовою. Однак Г. Сковорода значно ширше трактує поняття “народності” – як увесь устрій життя, історичні умови, мову, культуру, ментальність народу. 

Світогляд Г. Сковороди яскраво відобразився в його педагогічних поглядах. Освіту мислитель розглядав як засіб виховання народу.

Подорожуючи від села до села, перебуваючи постійно серед простого люду, Г. Сковорода здобув добру славу народного вчителя. Джерелом його педагогічних поглядів, як зазначають сучасні дослідники, були традиції народної педагогіки, народна мудрість, освітні ідеї прогресивних філософів Європи.

Природовідповідність як педагогічний принцип проголосили свого часу Ж.-Ж. Руссо та Й.-Г. Песталоцці. Перший, ідеалізуючи дитячу природу, радив уже з дворічного віку ізолювати дитину від міського середовища, де, на його думку, панує моральна розбещеність, щоб у такий спосіб, серед природи, готувати дитину до майбутнього життя.

На відміну від своїх попередників, Г. Сковорода висуває ідею “спорідненого”, тобто природовідповідного виховання. Природні задатки у людей неоднакові. Але кожна людина, на його думку, має можливість, спираючись на них, розгорнути успішну діяльність у певній галузі. Мислитель вдається до такого образного порівняння: природа подібна до потужного фонтана, що наповнює різні посудини водою до повної місткості. 

У байці “Собака та Кобила” педагог-мислитель висловлює думку про те, що природа має вплив на людину; без урахування цього не досягти успіху в житті, адже “Без природи – як на манівцях: що далі йдеш, то більше заплутуєшся” [11, с. 47 – 48].

За Г. Сковородою, головним для педагога є пізнання і вдосконалення природних здібностей кожного вихованця. Оскільки доля суспільства залежить від вдалого вибору кожним його членом спорідненої діяльності відповідно до природних здібностей та покликання, то, готуючи дітей до конкретної праці, насамперед доцільно враховувати їхні нахили й уподобання.

Під природою людини філософ-просвітник розуміє вроджені обдарування, схильності, особливості дитини, які мають добре знати батьки та вихователі, різнобічно розвиваючи їх шляхом навчання. 

Г. Сковорода передбачав розвиток природних здібностей шляхом самовдосконалення, боротьби “внутрішньої натури” людини з брутальними пристрастями та cпотвореними соціальними цінностями. Ідеал філософа – незалежна, вільнодумна людина, яка протистоїть згубному впливові “цивілізованого” суспільства, сповідує високі моральні цінності. 

Ідея спорідненості виховання з природою людини пронизує всі твори Г. Сковороди: байки, притчі, філософські трактати, афоризми тощо. У багатьох із них ідеться про найвищі якості людини, якими вона наділена природою (це людяність, сердечність, великодушність, доброчесність, справедливість, скромність, працьовитість, усвідомлення власної гідності тощо). Ними обдаровані всі люди від народження, але не всі пізнають їх у собі і наслідують “блаженну” натуру. Неробство, пихатість, жорстокість, самодурство, егоїзм, чиношанування, плазування перед модою, на думку педагога, є протиприродними, тобто набутими внаслідок неправильного виховання й умов життя (байки “Орел і Черепаха”, “Бджола і Шершень”, притчі “Вдячний Еродій”, “Вбогий жайворонок” та інші) [11, с. 46 – 50].

Отже, Г. Сковорода не протиставляє природу вихованню чи навпаки, а всіляко підкреслює, що виховання посилює розвиток природних можливостей, чим сприяє формуванню “істинної людини”.

У третьому питанні доцільно висвітлити “філософію серця” Г. Сковороди, яка має гуманістичну основу, бо спрямована на вивчення людини, її сутності через внутрішній світ, відчуття. 

Важливим є те, що власним життям Г. Сковорода проповідував душевну чистоту. За народною педагогікою, першими вчителями дитини є батько-мати, від них залежить вироблення характеру й тих моральних засад, які й будуть визначати долю людини. 

Високо оцінює філософ значення “сродного” для людини середовища, сім’ї як першої школи життя, що насамперед розвиває у дитини серце – той цілісний корінь, із якого “виростають” благородство, порядність, доброта, вдячність. Отже, “Головні обдарування – від батьків”. 

Цю ж тему порушує Г. Сковорода у притчі “Вбогий Жайворонок”: “Багато людей без природи починають великі справи та погано кінчають”. А того, хто правильно визначив свої сили, чекає успіх: “Коли ти твердо йдеш шляхом, яким почав іти, то, на мою думку, ти щасливий” [9, с. 124].

Г. Сковороду вважають родоначальником жанру байки, який набув широкого розвитку в українській літературі у XIX ст. Байкам Г. Сковороди притаманний глибокий зміст, вони “…у простому та чудному лушпинні своєму ховають зерна істини”. Г. Сковорода вважав байку “мудрою іграшкою, яка приховує в собі внутрішню силу”.

Байки Григорія Сковороди містять алегоричні образи птахів і звірів, що не завжди мають українські назви; багато з них запозичені з Біблії або античної літератури. Людські персонажі є рідкісними, вони появляються у таких байках, як “Баба і Гончар”, “Вітер і Філософ”.

Байки Г. Сковороди охоплюють 4 ідейно-тематичні групи:

1)  справжню цінність людини визначають не її зовнішні якості, а внутрішні (розум, милосердя, великодушність, справедливість) [“Голова і Тулуб”, “Ворона і Чиж”, “Жайворонки”, “Баба і Гончар”, “Олениця і Кабан]”;

2)  тема “сродної” праці (тобто такої, що відповідає природним здібностям і схильностям людини). Єдине джерело добробуту – праця [“Змія і Буфон”, “Брусок і Ніж”, “Орел і Черепаха”, “Собака і Кобила”, “Зозуля і Дроздик”, “Бджола і Шершень”];

3)  викриття згубних для людини прагнень і пристрастей (прагнення до знатності та багатства) [“Жаби”, “Чиж і Щиглик”, “Щука і Рак”, “Мураха і Свиня]”;

4)  визнання великої цінності дружби та розуму [“Пес і Вовк”, “Собаки”]. [8].
Великою заслугою Г. Сковороди є те, що він у своїх творах наголошує на необхідності раннього пізнання природи дитини і визначення виховання відповідно до її природних обдарувань. У притчі “Вдячний Еродій” педагог стверджує: “Хто захоче чомусь навчитися, повинен до того зродитися” [9, с. 124 – 128].

У притчах “Вдячний Еродій” та “Убогий жайворонок” філософ висміює дворян, які виховують дітей за допомогою вчителів-іноземців (німців, французів), глузує над панами й відстоює виховання на народних засадах. Г. Сковорода зазначає, що народна педагогіка пропагує високі ідеали, як вогню у кремені “Не шкодуй руки, – пише Г. Сковорода, – і вдар кресалом, і викрешеш вогонь у себе вдома, й не ходитимеш по сусідніх хатах вклонятися і просити: “Позич мені вогню” [10].
У притчі “Вдячний Еродій” ідеться про велику роль природних нахилів людини у вихованні й навчанні. 

Байка “Вбогий Жайворонок” навчає оцінювати людину “не за обличчям, а за розумом і серцем”, викриває зажерливість панів, їхнє паразитичне існування. Жити треба чесно, стережися: “…споживати чуже добро”; “Що не поклав – то не руш”. Письменник закликає до гуманності: “Хай болить тебе горе ближнього” [10].
Отже, головний зміст байок та притч Г. Сковороди полягає у проповіді високих морально-етичних істин, осуді моральних вад, викритті негативних явищ у житті людини. 

Одним зі свідчень глибини творів Г. Сковороди є їхня афористичність. Не одна крилата фраза з його творчого доробку пішла мандрувати світом: 

– Ні про що не турбуватися – значить не жити, а бути мертвим; 

– Любов виникає з любові; коли я хочу, щоб мене любили, я сам перший маю любити; 

– Не все те отрута, що неприємне на смак; 

– З усіх втрат – утрата часу – найгірша; 

– Один у багатстві бідний, а інший – у бідності багатий. 

Просвітницька діяльність філософа сприяла відкриттю першого (в Харкові) українського університету. У своїх творах, які наче підсумували найвищі здобутки давньої української літератури, Г. Сковорода оспівував красу природи України, її працьовитих людей, їхнє прагнення до волі і щастя; висміював панівну верхівку за її паразитизм і знущання з народу; проголосив людину та її волю найвищою цінністю. Письменник розвинув ідею гуманізму, вніс у нашу літературу нові теми й образи. Його сатира підготувала ґрунт для політичної сатири Т. Шевченка. Г. Сковорода першим з українських письменників оцінив велике значення народної творчості. Народна мудрість стала основою трактування письменником багатьох процесів суспільного життя [3, с. 21].

Четверте питання слід присвятити аналізу педагогічних поглядів Тараса Григоровича Шевченка (1814 – 1861 рр.). Він як великий український поет, художник, гуманіст, мислитель відомий на увесь світ. Т. Шевченко хоча й не був професійним педагогом, у своїх творах висловив дуже цінні думки з питань освіти й виховання, чимало з яких не втратили актуальності й нині, коли відроджуються народознавство й народна педагогіка.

У 1840 р. було видано його збірку українських поезій під назвою “Кобзар”, сповнену любові до життя та людей праці, уболівання за історію рідного краю, тяжку долю простого народу.

Т. Шевченко не писав спеціальних педагогічних праць, проте його проза, поетичні твори й живопис мають безперечне виховне значення. 

У своїх творах письменник порушував важливі морально-етичні теми, розмірковував про роль родинного виховання, освіти в житті людини, про значення народних традицій і фольклору у становленні високоморальної особистості.

Проблеми виховання й освіти Т. Шевченко пов’язував із тяжкою долею поневоленого українського народу. 

У п’ятому питанні слід наголосити, що ідеал виховання особистості простежується у багатьох творах Т. Шевченка, де численні дитячі образи, наділені яскравими психологічними характеристиками. Письменник докладно описує умови, в яких відбувається формування особистості, показуючи, як безвідповідальне виховання морально калічить людину (повісті “Варнак”, “Музикант” та ін.). Так, син графа з повісті “Варнак” зіпсований з дитинства усвідомленням власних знатності й багатства. Його природні здібності приглушені недбальством матері. Уже з дитинства він розуміє, що йому не обов’язково мати знання й бути доброчесним: титули й гроші забезпечать його майбутнє. Неробство, звичка користуватися чужою працею, на думку Т. Шевченкa, спричиняє моральне звиродніння.

Високохудожні образи дітей Т. Шевченко залишив у своїх живописних роботах: “Циганка-ворожка”, “Хлопчик із собакою в лісі”, ілюстрації до поеми “Слепая”, “Хата вдови на Україні”, “Селянська сім’я”, “На поселенні”, “Діти Рєпніних”, ілюстрації до поеми “Невольник”, “У Києві”, “У Решетилівці”, “Селянське подвір’я”. На засланні створені малюнки “Кибитка казахів на березі Аральського моря”, “Хлопчик-натурник”, “Казахський хлопчик дрімає біля груби” та інші, на яких з любов’ю і співчуттям художник зобразив убогих дітей казахів із невинними очима, які ще не збагнули трагізму злиденного життя і водночас не уявляють іншого. Своєю творчістю Т. Шевченко намагався привернути увагу суспільства до їхньої тяжкої долі.

Сім’ї та сімейному вихованню дітей Т. Шевченко надавав важливого значення. При цьому він особливо наголошував на ролі матері:

У нашім раї на землі

Нічого кращого немає,

Як тая мати молодая

З своїм дитяточком малим.

...І перед нею помолюся,

Мов перед образом святим

Тієї матері святої,

Що в мир наш бога принесла...

Коли поет пише про святі материнські почуття, любов дітей до батьків, його твори набувають надзвичайної сили. “Слово “мамо” – великеє найкращеє слово” [10].
Водночас Т. Шевченко показує, що сім’я, в якій між подружжям немає злагоди, де батьки розбещені багатством, легким життям, не може дати дітям гідного виховання (повісті “Несчастный”, “Варнак”).

Вирішального значення у формуванні особистості Т. Шевченко надавав праці. Він з любов’ю описує дружні, міцні сім’ї простих людей, які живуть зі своєї праці. Тут у взаєминах між подружжям та дітьми відчуваються теплота, духовна близькість, взаємоповага й любов. У дружній сім’ї легше долати життєві негаразди.

Найщасливішими, переконаний Кобзар, є сім’ї, які мають дітей. Бути матір’ю – велике щастя.

У шостому питанні необхідно зазначити, що Т. Шевченко ганьбив матерів, які зневажливо ставляться до своїх материнських обов’язків. Найчастіше це аристократки, які дітей залишають на няньок, а самі поринають у світське життя (повість “Прогулка с удовольствием и не без морали”).

Материнські почуття жінок з народу описує Т. Шевченко в поемі “Сон”. Молода мати змушена жати пшеницю на панщині і щоб не залишати дитя без нагляду, вона бере його з собою в поле; бідна вдова відшукує можливість віддати сина до школи, щоб він здобув кращу долю; обдурена дівчина підкидає своє немовля заможним людям, а сама йде до них наймичкою, щоб усе життя бути поблизу своєї дитини. 

Змальовуючи образ матері, її відданість дітям, силу її любові, Т. Шевченко наголошує, що саме вона – перша природна вихователька своєї дитини. Якщо мати не виконує свого природного й суспільного обов’язку, вона заслуговує осуду як злочинниця перед власною дитиною й суспільством. А діти, залишені на волю стихійного сімейного виховання, можуть бути надалі відкинуті суспільством. До того ж сімейне виховання не може замінити собою виховання суспільного. Щоб виростало покоління, підготовлене до дорослого життя, здатне розкрити закладений у ньому потенціал здібностей і талантів, сімейне виховання має далі доповнюватися суспільним.

Під суспільним вихованням Т. Шевченко розумів спілкування дітей з однолітками та дорослими, ознайомлення з навколишнім світом, працею, побутом. Велику увагу приділяв трудовому вихованню. Тільки у праці, на думку митця, людина зможе знайти справжнє задоволення. Бездіяльність і пасивність – найбільше зло.

У формуванні особистості мають значення природні задатки та здібності, звички, набуті в дитинстві. У повісті “Музикант” письменник порівнює двох сестер, які потрапили у різні умови виховання. Під різними життєвими впливами зросли дві різні натури: Наталя – добра, розумна, людяна, Ліза – егоїстична, владна й жорстока. 

Засобами художнього зображення Т. Шевченко визначає свій ідеал особистості. Це людина з багатогранними знаннями й високими моральними рисами, чесна, працьовита, добра, з почуттям гідності та громадянськості, яка здатна застосовувати свої знання в житті, вміє цінувати мистецтво [3, с. 25].

Питання для самостійного опрацювання

1. Прочитайте байки Г. Сковороди та опишіть їх зміст.

2. Висвітліть знакові афоризми Г. Сковороди, що стосуються виховання дитини (укладіть у таблицю).

3. Охарактеризуйте повісті Т. Шевченка “Варнак”, “Музикант” та випишіть основні ідеали виховання особистості.

Запитання і завдання для самоперевірки

1. У чому полягає сутність ідей народності та природовідповідності виховання Г. Сковороди?

2. Висвітліть зміст педагогічних поглядів Г. Сковороди у трактатах “Убогий Жайворонок”, “Вдячний Еродій”.

3. Охарактеризуйте педагогічні погляди Т. Шевченка.

4. Проаналізуйте зміст окремих творів Т. Шевченка та доведіть їхній вплив на виховання дітей.
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Тема 12. Світ дитинства у педагогічній діяльності К. Ушинського
План

1. Засновник наукової педагогіки Костянтин Дмитрович Ушинський (1824 – 1870 рр.) – автор концепції народності виховання.

2. Основи теорії дошкільного виховання. Суть народності та основна мета національного виховання.

3. Значення трудової діяльності у дошкільному вихованні дитини. 

4. Роль рідної мови у вихованні та навчанні дітей.

Мета – охарактеризувати теорію дошкільного виховання К. Ушинського; проаналізувати значення трудової діяльності у дошкільному вихованні дитини; висвітлити роль рідної мови у вихованні та навчанні дітей.

       Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
У першому питанні слід охарактеризувати діяльність Костянтина Дмитровича Ушинського – корифея світової педагогічної думки, видатного українського педагога, одного з основоположників педагогічної науки, зокрема дошкільного виховання й народної школи, автора праць із теорії та історії педагогіки, підручників для початкового навчання. Він зріс на українському національному ґрунті, вибудував на цій основі істинно прогресивну науку “виховання умів”, реалізував ідею народності у вихованні. Досвід та педагогічні ідеї великого Вчителя успішно втілюються сьогодні, в добу відродження та розвитку національної школи, освіти, народної педагогіки.
Центральним у педагогічній системі К. Ушинського є принцип народності виховання. Термін “народність” учений пояснює як своєрідність кожного народу, зумовлену його історичним розвитком, географічними, економічними, політичними й іншими умовами його життя. Це національна самобутність народу і коріниться вона, на думку видатного педагога, передусім, у характері народу.

Найважливішою ознакою і найкращим виразником народності К. Ушинський називає рідну мову: “Поки жива мова народна в устах народу, до того часу живий і народ”. Оскільки виховання має бути народним, то, як вказує вчений, рідній мові слід відвести центральне місце у вихованні людини. Він критикував політику російського царизму в українських школах і наголошував, що навчання у них має відбуватися рідною мовою. 

У другому питанні необхідно висвітлити сутність народності та мети національного виховання. Народність у вихованні К. Ушинський вважав однією з найважливіших соціальних і педагогічних засад. “Єдиний, – писав К. Ушинський, – тільки єдиний спільний для всіх природжений нахил, на який завше може розраховувати виховник – це те, що ми називаємо народністю. Як нема людини без самолюбства, так само нема людини без любові до батьківщини, і ця любов дає виховникові певний шлях до серця людини й могутню підпору в боротьбі з її поганими особистими й родинними нахилами. Народ без народності – тіло без душі, якому лишається тільки піддатися законові розкладу і знищитися в інших тілах, що зберегли свою самобутність. Особливість ідеї є принципом життя” [9, с. 100].

Заслугою вченого є те, що він обґрунтував ідею народності в педагогіці, визначив її як основну складову системи виховання.

У статті “Про народність у громадському вихованні” він наголошував: “Виховання, створене самим народом і побудоване на народних основах, має ту виховну силу, якої немає в найкращих системах, побудованих на абстрактних ідеях, або запозичених в іншого народу” [Там само, с. 100].

Педагог вважав, що діти з раннього віку мають засвоювати елементи народної культури, оволодівати рідною мовою, ознайомлюватися з усною народною творчістю.

Третє питання потребує акценту на розумно організованому поєднанні виховної роботи з практичною трудовою діяльністю. Упродовж усієї історії людства праця була важливим засобом формування особистості.

К. Ушинський вбачав у праці невичерпне джерело виховання різнобічно розвиненої особистості. Праця, практична виробнича діяльність здійснюють благотворний вплив на фізичний розвиток дітей. Праця, пов’язана з рухами і м’язовими вправами, з перебуванням на свіжому повітрі, зміцнює сили дитини та її здоров’я, підвищує її життєву енергію й розумову працездатність. Тема праці людини є провідною у народних піснях, казках, легендах, іграх.

К. Ушинський вбачав щастя людини тільки у “спорідненій праці на користь суспільству”: саме виховання, якщо воно бажає щастя людині, повинно виховувати її не для щастя, а готувати до праці життя” [8].

Педагог вважав працю провідним засобом соціального становлення особистості: “Правильне виховання неможливо собі уявити як виховання нетрудове” [7].

У цьому сенсі особливого значення набувають слова К. Ушинського про те, що “виховання не тільки має розвинути розум людини і дати йому відомий обсяг відомостей, але має запалити в ньому спрагу серйозної праці, без якої життя її не може бути ні гідним, ні щасливим” [6, с. 16].

Ідея праці як засобу різнобічного розвитку людини розроблена в педагогічній теорії К. Ушинського і висвітлена у спеціальному дослідженні – “Праця у її психологічному та виховному значенні”. Тут обґрунтовано необхідність “вільної праці” для розвитку почуття людської гідності. Людина, відірвана від праці, на думку К. Ушинського, втрачає кращі якості особистості, а батьки, оберігаючи своїх дітей від роботи, розбещують і роблять їх нещасними. 

Працьовитість є результатом трудового виховання дошкільнят і постає як особистісна якість, що характеризується міцною потребово-мотиваційною сферою, умінням і прагненням сумлінно виконувати будь-яку необхідну роботу та виявляти вольові зусилля в подоланні перешкод у трудовій діяльності.

У четвертому питанні слід висвітлити роль рідної мови у навчанні та вихованні дітей. Зокрема педагогом було написано книгу “Рідне слово” та розроблено єдину систему реалізації виховання й навчання рідною мовою. 

К. Ушинський багато працював над визначенням змісту і методів навчання рідної мови, висловив у своїх працях корисні поради щодо розвитку мовлення та мислення в дітей, починаючи з раннього віку. 

Емоційне спілкування матері з новонародженою дитиною через рідне слово, втілене у колисковій пісні, є прикладом єднання поколінь, постійного діалектичного зв’язку минулого і прийдешнього. 

К. Ушинський приділяє велику увагу ретельному вибору творів для дитячого читання: вони мають бути високохудожніми, доступними для дитячого розуміння, пробуджувати в дітях енергію, життєрадісність. Вагоме значення педагог надавав ознайомленню дітей із казками, билинами, народними піснями, прислів’ями, загадками.

К. Ушинський радив читати дітям байки, які поціновують кращі людські риси – доброту (“Собаки, що граються”, “Вітер і сонце”), працьовитість (“Два плуги”), взаємодопомогу (“Персики”), співчуття і вірність (“Кінь і осел”, “Вірна собака”), спостережливість, сумлінність, а також висміюють упертість, брехню, нещирість, пліткарству та інші негативні якості (“Два козлики”, “Каяття”, “Цікавість”, “Павук”). Найкращими повчальними творами вважав три оповідання: “Битлива корова”, “Чуже яєчко” і “Гадюка”. Розповіді ці відрізняються ємним і глибоким змістом. Основна їхня думка доступна дітям; оповідання спонукають їх до роздумів.

Для дітей 6 – 9 років К. Ушинський створив іншу відому книгу – “Рідне слово”, яка мала подібні з “Дитячим світом” принципи відбору матеріалу для читання. Зміст її становила абетка, Перша і Друга книги для читання. 

Починаючи з елементарних речей та істот, що оточують будь-яку дитину (предмети й іграшки, меблі та посуд, страви й напої, одяг, взуття, білизна, домашні тварини й дикі звірі), автор переходить потім до ознайомлення дітей із більш складними поняттями (доба, тиждень, місяці, пори року, людина, її праця, діяльність тощо). Друга частина “Рідного слова” містить ті ж теми, але поглиблює, розширює, узагальнює їхній зміст. Хоча поняття ускладнюються, розширюючи межі “дитячого світу”, він залишається близьким і зрозумілим дитячому розуму (“Які бувають рослини”, “Як людина їздить по землі”, “Як літають у повітрі”, “Село і село”, “Місто”, “Ярмарок”). Композиційно-змістовий матеріал об’єднаний певною темою: зима, весна, літо, осінь, домашні тварини тощо. 

“Дитя мислить образами”, – писав К. Ушинський. Він прагнув, аби в маленького читача спочатку закарбувався фольклорний, художній образ предмета, явища. Наприклад, ознайомлюючи дітей із темою “Тварини травоїдні і м’ясоїдні” замість докладних пояснень К. Ушинський розповідав казку “Старий і вовк”, описував сценку “Лисиця і кролик”, наводив прислів’я та приказки, зокрема й таку іронічну “Не квапся, козо, в ліс: всі вовки твої будуть”.

Окрім ретельно підібраного художнього матеріалу (віршів, байок, казок тощо) і невеликих оповідань морального змісту, К. Ушинський поміщає у “Рідному слові” чимало нарисів пізнавального характеру про дерева, тварин тощо, які вирізняються простотою, лаконічністю, науковим змістом, витонченістю й образністю викладу. “Історія однієї яблуньки”, наприклад, ознайомлює маленького читача з перетворенням лісової дички в дерево, що плодоносить. Педагог дуже доречно використовує тут прийом уособлення (“запишалася яблунька”, “думає вона”, “затремтіла”, “прихворіла яблунька” тощо). В іншому нарисі – “Як сорочка в полі виросла” – автор розповідає дітям, що таке вирощування льону, його обробка, приготування тканини для білизни. Усі ці чудові етапи перетворення льону в сорочку зрозумілі дітям, так як їх подано через сприйняття їхньої ровесниці – дівчинки Тані. Нариси К. Ушинського були першою значною спробою створення науково-художніх творів для дітей. Цей досвід поглибив і розвинув Л.М. Толстой у своїх творах для дітей.

Досі зберігаються і подобаються дітям оповідання “Чотири бажання”, “Бджілка на розвідці”, “Витівки старої зими”, “Ранкові промені”, “Як сорочка в полі виросла”, “Чуже яєчко”, “Орел і кішка” та багато інших. У багатьох творах “Рідного слова” головними персонажами постають діти або тварини (“Сила не право”, “Полювання”, “Бишка”, “Орел і кішка” тощо), що незмінно привертає увагу маленького читача. До “Рідного слова” К. Ушинський увів також епізоди зі спогадів про власне дитинство (“З дитячих спогадів”), сімейні взаємини, традиції і свята, що пройняті добрими, людяними почуттями [3, с. 15 – 16].

Сьогодні у практиці вітчизняних дошкільних установ широко використовуються книги К. Ушинського “Рідне слово” і “Хрестоматія, або Дитячий світ у картинках”. Особливо доречні вони під час розвитку в дітей художньо-виразного мовлення. Практики твердять: якщо увесь наведений матеріал використовувати у роботі з дітьми дошкільного віку, то він збагачує їхнє мовлення новими словами й виразами, розвиває мислення дитини.

“Рідне слово”, написане й перероблене К. Ушинським, є справжньою енциклопедією знань: лише перша його частина містить 19 казок, 30 загадок, 123 прислів’я та приказки, 13 примовок і скоромовок, 14 пісеньок та потішок, 14 віршів різних поетів, 43 оповідання і статті та ін.

Кожен твір із “Рідного слова” характеризується високою художністю, і наявністю важливих етично-моральних та пізнавальних ідей, для розуміння яких дитина має “відчути” твір, його логічність, естетичну красу художніх образів. Отже, “Рідне слово” К. Ушинського – не тільки доступний для дітей серйозний науковий твір – це справді народна книга, яка долучає дитину передусім до краси й багатства рідної мови.

“Рідне слово” як зразок для дитячого читання повною мірою сприяє розвитку комунікативно-мовленнєвої діяльності дітей дошкільного віку. 

У сучасних дошкільних установах необхідно активніше залучати дітей до читання таких матеріалів із книг К. Ушинського “Дитячий світ” і “Рідне слово”, як фольклорні твори, байки, притчі тощо, що володіють високим духовним потенціалом, а також важливим моральним змістом у високохудожній формі [2, c. 34 – 36].
Отже, К. Ушинський основоположник народної школи в нашій країні, залишив велику творчу спадщину і є творцем самобутньої педагогічної системи, автором численних наукових праць і посібників. На його ідеях розвиваються не лише вітчизняні освіта й виховання, а й світова педагогічна думка.

Питання для самостійного опрацювання

1. Охарактеризуйте зміст кількох оповідань К. Ушинського – “Чотири бажання”, “Бджілка на розвідках”, “Витівки старої зими”, “Ранкові промені”, “Як сорочка в полі виросла”, “Чуже яєчко”, “Орел і кішка” та ін.

2. Проаналізуйте твори К. Ушинського. Складіть таблицю з тематичними назвами його казок, оповідань, загадок, байок, притч, віршів, прислів’їв, приказок, скоромовок та ін. 
Запитання і завдання для самоперевірки

1. Висвітліть основні педагогічні ідеї К. Ушинського.

2. Що включає ідея народності за К.Ушинським?

3. У чому сутність трудової діяльності у дошкільному вихованні дитини (за К. Ушинським)?

4. З’ясуйте роль та значення рідної мови у вихованні й навчанні дошкільнят.

5. Визначте сутність педагогічних праць К. Ушинського.
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Тема № 13. Розвиток вітчизняної педагогічної теорії та практики дошкільного виховання у кінці ХІХ – на поч. ХХ ст.

План

1. Педагогічні погляди Івана Олексійовича Сікорського                               (1842 – 1919 рр.) – засновника Фребелівського інституту в Києві.

2. Педагогічні погляди Івана Франка (1856 – 1916 рр.). Казки для дітей дошкільного віку.

3. Розвиток дошкільного виховання у Галичині. Педагогічний доробок Бориса Грінченка (1863 – 1910 рр.). Педагогічна спадщина Михайла Коцюбинського (1864 – 1913 рр.). Просвітницька діяльність та педагогічні ідеї Михайла Грушевського (1866 – 1934 рр.).

4. Педагогічні погляди Лесі Українки (1871 – 1913 рр.). Її вірші, оповідання, казки для дітей.

Мета – охарактеризувати педагогічні погляди І. Сікорського, І. Франка; охарактеризувати казки для дітей дошкільного віку І. Франка; висвітлити педагогічний доробок Б. Грінченка, М. Коцюбинського та педагогічні ідеї М. Грушевського; проаналізувати педагогічні погляди Л. Українки та охарактеризувати її педагогічні твори.

       Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
Перше питання стосується висвітлення педагогічних поглядів Івана Олексійовича Сікорського (1842 – 1919 рр.) – засновника Фребелівського інституту в Києві.

І. Сікорський особливу увагу приділяв реалізації проекту організації Фребелівського товариства. У 1907 р. за ініціативи І. Сікорського в Києві був створений жіночий Фребелівський педагогічний інститут, який відіграв значну роль у підготовці дошкільних фахівців в Україні. Його структура включала п’ять педагогічних установ: педагогічну амбулаторію, однорічну школу “нянь-фребелічок”, базовий дитячий садок, притулок для малолітніх дітей, початкову школу. Усі ці заклади були тісно поєднані один з одним. 

Фребелівський педагогічний інститут був приватним ЗВО, ректором якого став І. Сікорський. Термін навчання становив три роки. 
У педагогічному інституті слухачки готувалися до освітньої діяльності й після закінчення повного курсу здобували звання “виховательки-фребелічки” і керівника дитячих садків. До цього ЗВО приймалися особи віком від 16 до 40 років, які закінчили не менше шести класів гімназії або інших навчальних закладів, що за своєю програмою прирівнювалися до гімназійного курсу.
Особлива увага в педінституті, відповідно до плану І. Сікорського, приділялася психолого-педагогічній (теоретичній і практичній) підготовці майбутніх вихователів. 

Необов’язковим, але бажаним для слухачок інституту було відвідування курсів крою та шиття, рукоділля й домоводства. Практичні заняття проводилися у притулку Товариства трудової допомоги, а також в інших відповідних закладах за вибором педагогічної ради інституту. Професійно-педагогічна підготовка на цих курсах була дещо скороченою і охоплювала практичні заняття з дітьми за Фребелівською системою, ознайомлення з дитячою літературою, співи, малювання, ліплення, курси крою, шиття й рукоділля, домоводства, надання першої медичної допомоги. За умови успішного складання відповідних іспитів випускниці курсів здобували кваліфікацію “Вченої няні”. 
Зазначимо, що при Фребелівському педагогічному інституті постійно функціонували короткотермінові педагогічні курси. Із квітня 1915 р. Фребелівським педагогічним інститутом і Товариством були засновані шеститижневі вечірні курси з дошкільного виховання. 

У квітні 1917 р. було підняте питання про відкриття Українських національних курсів з дошкільної справи, де в межах психолого-педагогічної підготовки мали читатися лекції “Душа дитини” (П. Петровський), “Гігієна дошкільного віку” (А. Черняхівський), окремо був виділений курс “Гімнастика та ігри”.
Цього ж року відбулося остаточне становлення освіт процесу інституту. Новостворений статут, прийнятий у 1917 р., надав педагогічному інституту статусу закладу вищої освіти з трирічним терміном навчання, а також визначив напрями трьох відділень – дошкільного, шкільного й позашкільного. Відповідно до цього відбулося переструктурування навчальних предметів за трьома блоками: пропедевтичним, основним, спеціальним. Професійно-педагогічна підготовка акумулювалася у двох блоках: “Основні предмети” та “Спеціальний відділ”.

Отже, Фребелівський педагогічний інститут був “вищою жіночою педагогічною школою для наукової і практичної підготовки слухачок до педагогічної діяльності та спостереження за юною душею” від періоду немовляти й до юнацького віку. Передбачалося, що його випускники зможуть виконувати обов’язки вихователів і викладачів не тільки в дитячих притулках, садках і початкових школах, а й у середній школі. Слухачки невеликими групами відвідували заняття в дитячому садку, уроки в школі, а два дні на тиждень кожна з них самостійно займалася з двома дітьми.
Відповідно до теоретичних курсів проводилися практичні заняття з ігор, “вправляння у виховних прийомах і викладанні в дитячому садку та початковій школі” тощо. Ґрунтовна практична підготовка майбутніх вихователів відбувалася у навчально-допоміжних установах при інституті: педагогічній амбулаторії, де педагогічне обстеження важковиховуваних дітей проводилося педагогом-психіатром у присутності слухачок і за їх безпосередньої участі; дитячому садку (заняття за так званою “поліпшеною” Фребелівською системою); безплатній початковій змішаній школі.
Особливого значення І. Сікорський надавав зовнішнім стимулам виховання, закликаючи усунути всі причини для плачу у немовляти першого року життя. Неприємні емоції, що виникають унаслідок поганого догляду, негативно впливають на наступне життя. Слідом за Ч. Дарвіном і В. Прейєром І. Сікорський відмічав гнітючий, гальмуючий вплив почуття страху.
Загальний принцип керівництва емоційним розвитком, за І. Сікорським, – це пригнічення афектів та заохочення здорових почуттів. Він визначав таку систему емоційного виховання: стримування, пригнічення афектів, переведення їх у почуття “повільні”, з інтелектуальним відтінком; перетворення найпростіших і нижчих почуттів у більш складні, тонкі, піднесені; відпрацювання уміння не піддаватися безпосереднім пориванням, володіти собою.
Загалом І. Сікорський надавав перевагу ідеї колективного виховання дітей.

Отже, педагогічний комплекс Київського Фребелівського педінституту, його освітній процес набули остаточного організаційного оформлення. Означена педагогічна система активно функціонувала, мала неабиякі перспективи подальшого розвитку [1, c. 39 – 48].
Помер І. Сікорський на 77-му році життя 1 лютого 1919 року і був похований на Байковому кладовищі в Києві. На жаль, пішов у забуття і його науковий спадок, попри те, що багато проблем, якими він свого часу займався, актуальні й тепер. Афоризм, який часто вживав учений, не лише увиразнює його ставлення до науки, а й дає його особистості певну характеристику: “Життя коротке, а наука нескінченна”. Лише завдяки зусиллям сучасних київських істориків медицини ім’я Івана Олексійовича Сікорського, лікаря-психіатра, вченого, батька видатного авіаконструктора Ігоря Сікорського, знову “відроджено”.

У другому питанні слід зазначити, що Іван Якович Франко – письменник, поет, драматург, вчений, перекладач, філософ, громадський діяч. Його друкована творча спадщина сягає 50 томів “Зібрання творів” на політичну, філософську, інтимну, поетичну, драматичну тематики. 

І. Франко теоретично обґрунтував роль казки у вихованні дітей (“Байка про байку”), створив книгу казок “Коли ще звірі говорили”, написав оповідання та вірші для дітей дошкільного віку.

Особливо цікавими за змістом були його розважально-дидактичні казки, створені у 90-ті рр. – саме тоді, коли письменник став батьком. Однак, писані передусім для власних дітей – Андрія (1887 р.н.), Тараса (1889 р.н.), Петра (1890 р.н.), Анни (1892 р.н.), а згодом надруковані в дитячому журналі “Дзвінок” чи окремими виданнями, ці твори стали скарбом для усієї тогочасної галицької дітвори. Великою популярністю користуються Франкові казки і в сучасних малих читачів. 

До розважально-дидактичних належать казки І. Франка “Ріпка” (1891), “Киця” (1891), “Суд святого Миколая” (1895) та казки зі збірки “Коли ще звірі говорили” – “Осел і Лев”, “Старе добро забувається”, “Лисичка і Журавель”, “Лисичка і Рак”, “Лис і Дрозд”, “Заєць і Їжак”, “Заєць і Медвідь”, “Ворона і Гадюка”, “Лисичка-кума”, “Фарбований Лис”, “Байка про байку”. 

Ці твори є практичним утіленням теоретичних поглядів І. Франка на виховання дітей та літературу для них. Усі перелічені казки про тварин, серед творів немає жодної чарівної казки. Казки про тварин, на думку письменника, найбільше імпонують дітворі. “Діти люблять звірів, чують себе близькими до них, розмовляють з ними. Розуміють їх: от тим-то й оповідання про звірів їм такі цікаві, особливо коли ті звірі в байці ще починають говорити, думати і поводитися, як люди”. 
Прикметно, що функціональне призначення казок для реципієнтів різного віку змінювалося синхронно зі зростанням власних дітей І. Франка: спершу (1891) творяться казки для малят дошкільного віку; трохи пізніше (1896 − 1898) – прозові авантюрно-розважальні казки про тварин, які найбільше імпонують дітям від 6 до 12 років. 
Хоч у багатій палітрі І. Франка-казкотворця (а тут твори і сатиричного, і навіть філософського змісту) більшість текстів – це казки для дітей, серед них не так багато адресовано найменшим реципієнтам.

Казочки “Ріпка” та “Киця” призначені для дошкільнят 3 – 6 років. Ці діти ще не читають, тому для кращого запам’ятовування твори написані або віршами (“Киця”), або ритмізованою прозою (“Ріпка”).

Казку “Ріпка” І. Франко створив за мотивом однойменної української народної казки. Морально-виховні ідеї “Ріпки” та “Киці” продовжує й поглиблює в дусі християнської етики святкова передріздвяна казочка “Суд святого Николая”. Цей твір І. Франка вчить дітей уже не просто шанувати менших (як у “Ріпці”) чи співчувати скривдженим (як у “Киці”), а безкорисливо допомагати знедоленим, немічним та хворим. 

Цікаво, що за своїм етичним пафосом казки І. Франка для дітей відчутно різняться від казок для трохи старших читачів (насамперед зі збірки “Коли ще звірі говорили”): коли в перших панує атмосфера всезагальної любові, примирення, гармонії, співчуття, милосердя, то у других переважають тематичні мотиви боротьби за життя, розуму й хитрощів як знаряддя виживання в жорстоких тогочасних умовах.

У третьому питанні потрібно зазначити, що ідеї про виховання дошкільнят появилися в Галичині одночасно з розвитком суспільного дошкільного виховання у західноєвропейських країнах. Із першою відомою пропозицією щодо створення українських дошкільних закладів виступив селянин Іван Залужний із Кам’янки Волинської на засіданні Головної Руської Ради ще у 1848 р. Але тоді ця пропозиція не була підтримана.

Тоді на українських теренах уже розвиваються польські та німецькі благодійні товариства, які разом з церквою, приватними особами засновують так звані “Сади ангелів”, переддошкілля, дошкілля, “Захоронки” (польською – “материнки”), ясла (польською – “ловці”), “фребелівські огородці” для дітей із заможних родин. Сирітськими дитячими закладами опікувалися зазвичай черниці. Дещо пізніше, у 60 – 80-х рр. XIX ст., польська громадськість починає пропагувати ідею створення дошкільних закладів для дітей, чиї батьки працюють вбачаючи в установах для малолітніх своєрідний засіб утвердження польської мови й культури. Унаслідок такої політики уже в 1888 р. у Галичині налічується 25 захоронок та фребелівських дитячих садків. Мережа дошкільних закладів та контингент дітей у них зростають, і у 1892 р. функціонує вже 61 такий заклад, із них два – у Львові.

Створені для польських дітей садки та притулки виховували відповідно в польському патріотичному дусі й українських дітей, яких залучали туди чимало. Запроваджене в цих закладах навчання за фребелівською системою не змінювало ситуацію. Українська мова, національні звичаї й обряди нашого народу зневажалися. Уже з раннього віку діти зазнавали нищівного денаціоналізаційного впливу. Активна полонізація проводилася і в галузі шкільної освіти. Галицька інтелігенція виступала за навчання дітей українською мовою, за відкриття національних дошкільних закладів і початкових шкіл.

Австрійські конструктивні реформи 1848, 1869 – 1872 рр. спрямували діяльність державних органів шкільництва на поширення в усіх регіонах Австро-Угорської імперії суспільного дошкільного виховання, яке активно розвивалося тоді у Західній Європі.

Демократичні процеси в галицькому суспільстві передусім стосувалися культурно-освітньої діяльності та емансипації жіноцтва і протистояли денаціоналізації молодого покоління.

Соціально-економічні капіталістичні перетворення призвели до повсюдного втягнення жінок у виробництво, що посилило бездоглядність дітей. Водночас усе відчутнішою ставала потреба в освіті й культурі на тлі неписьменності корінного українського населення. З огляду на освітню неспроможність сім’ї все більше увиразнюється необхідність організації суспільної підготовки дітей до школи.

Далі у третьому питанні необхідно стисло охарактеризувати педагогічні погляди видатних діячів вітчизняної культури Б. Грінченка, М. Коцюбинського, М. Грушевського та Лесі Українки.

Борис Дмитрович Грінченко (1863 – 1910 рр.) – відомий український письменник, журналіст, прогресивний громадський діяч, педагог, мовознавець, фольклорист, перекладач, популяризатор книг для народу. Народився у збіднілій панській сім’ї на хуторі Вільховий Яр Харківської губернії. Щоденною мовою родини була російська. У перших класах гімназії великий вплив на обдарованого юнака здійснили “Кобзар” Т. Шевченка, “Енеїда” І. Котляревського, байки Є. Гребінки. За поширення нелегальної літератури 1879 р. був виключений із гімназії та ув’язнений.

1881 р. Борис Грінченко екстерном склав екзамени в Харківському університеті на звання народного вчителя.

Розпочав своє вчителювання юнак у часи занепаду не тільки української національної школи, а й усієї культури народу. Він більше десяти років працював у сільській школі, потім завідував відділом народної освіти в Чернігівській губернській земській управі. Учителюючи, Б. Грінченко виявив неабиякий педагогічний хист. Уже в перший рік його роботи інспектори засвідчили значне підвищення рівня знань, культури й поведінки школярів. Він вивчав із ними фольклорні твори, організував гурток вишивальниць. Одночасно в сусідньому україномовному селі Б. Грінченко збирає фольклор, пише вірші, компонує популярні книжки для народу, перекладає працю англійського педагога Г. Спенсера “Виховання розумове, моральне і фізичне”. Болісно сприймаючи незадовільний стан освіти в Україні, пише статтю “Якої нам треба школи”, в якій доводить необхідність навчання українською мовою. Рідна мова разом із народною мораллю, народною педагогікою сприяють формуванню особистості майбутнього громадянина – патріота й гуманіста. 

Б. Грінченко надавав великого значення освіті народу, розповсюдженню науково-популярної літератури, творів класиків світової літератури в українських перекладах. Тому, незважаючи на цензурні перешкоди і незадовільний матеріальний стан, він активно займався цим більшу частину свого життя. 

Із його ініціативи був організований випуск дешевих видань народних казок. Письменник увиразнює величезну роль книги сповненої ідеалами добра, правди й гуманізму у вихованні дітей. яка, на його думку, має бути пронизана ідеалами добра, правди й гуманізму. Талановитий педагог і письменник дбав і про естетичне виховання дітей. Звідси його вимоги до художнього змісту й технічного оформлення дитячих книг.

Важливим педагогічним завданням Б. Грінченко вважав трудове виховання. Адже праця є необхідною умовою повсякденного життя. Вона забезпечує кращий фізичний розвиток, виробляє спритність, навички володіння інструментом. Фізична праця робить людину добрішою. Ці думки Б. Грінченко відобразив у творах “Каторжна”, “Грицько”, “Украли”, “Кавуни”, “Панько”, “Батько й дідусь”.

Просвітницька діяльність Б. Грінченка помітно вплинула на подальший розвиток вітчизняної педагогічної прогресивної думки [1, с. 53 – 54].

Велику цінність для українських освітян становить і педагогічна спадщина Михайла Коцюбинського (1864 – 1913 рр.)
Відомий український письменник, майстер художнього слова, громадський діяч, талановитий педагог народився у м. Вінниця в сім’ї дрібного чиновника, закінчив духовне училище в Шаргороді. 

[image: image13.jpg]


Юнак постійно займався самоосвітою. У 1897 – 1898 рр. працював у газеті “Волинь”, згодом переїхав до Чернігова, де служив у губернській земській управі статистом. 
М. Коцюбинський більше відомий як талановитий письменник, ніж як педагог. У психологічних новелах та соціальних повістях він змальовує картини тогочасного життя, описує тяжку працю, безрадісне, голодне дитинство в убогих сім’ях, злиденність тодішньої школи.

Педагогічну діяльність розпочав у 1881 р. як репетитор. Протягом 10 років учителював у Станіславчику та Вінниці, у селах Михайлівці, Лопатинці. У 1891 р. склав екзамен за учительську семінарію. У селах бачив розорення селян, їхню безправність, водночас помічав потяг до знань. Як сільський учитель М. Коцюбинський провадив активну громадську роботу з ліквідації неписьменності серед дорослих, організовував бесіди з селянами. Його педагогічна діяльність відбувалася в умовах переслідувань і гонінь з боку поліції. Ще в перший рік репетиторства 17-річний юнак був заарештований і потім постійно перебував під “негласним наглядом”.

Як педагог він керувався гуманними демократичними традиціями народної системи виховання. У педагогічній роботі реалізовував власні неабиякі здібності, уміло проводив заняття, використовуючи наочність, зокрема свої замальовки, ураховував вікові й індивідуальні особливості дітей. Його систематичні спостереження послугували для створення життєвих оповідань, новел, казок про дітей та для дітей.

Дитячу літературу М. Коцюбинський вважав неодмінним елементом виховання. Протягом кількох років активно працював у журналі “Дзвінок”. Написав для дітей низку віршованих творів. До речі, першим було надруковано його вірш для дітей “Наша хатка” (1890). Створив кілька казок, що виховували у читачів високі моральні риси, прищеплювали любов до чесної праці.

Найяскравіше талант М. Коцюбинського як автора творів для дітей і педагога виявився в оповіданнях “Харитя”, “Ялинка”, “Маленький грішник”. У них створено низку дитячих образів, змальовано тяжкі умови життя бідняків. Майстерно розкриваючи психологію дітей, автор описував їхні чисті почуття, думки, переживання; прагнення допомагати своїм батькам у тяжкій праці. Ці твори виховують у дітей працьовитість, повагу до батьків, чесність.

В оповіданні “Харитя” йдеться про восьмирічну селянську дівчинку, яка зі співчуттям і ніжністю доглядає за хворою матір’ю. Щоб порадувати її та врятувати урожай, дитина береться за непосильну працю – намагається самотужки вижати поле.

Оповідання “Маленький грішник” розкриває трагедію малої дитини, викинутої злиднями на вулицю. Старші вуличні хлопчаки стають “вихователями” Дмитрика і роблять із нього жебрака та злодюжку.

“Десять робітників” – повчальна розповідь для дітей про те, що треба добре вчитися і вправно працювати власними руками.

Твори М. Коцюбинського мають глибокий соціальний зміст і велике виховне значення. Крім того, він записував народні пісні, зокрема пісні й легенди про Кармелюка, надаючи великого  значення народно-поетичним творам в освіті й вихованні.
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Письменник залишив помітний слід в історії вітчизняної педагогічної думки. Його літературна спадщина відображає тогочасні проблеми і водночас є прекрасною перлиною художнього відтворення дійсності. Максим Горький, глибоко вражений смертю М. Коцюбинського, писав у телеграмі: “Велику людину втратила Україна, довго і вдячно пам’ятатиме вона його добру роботу” [1, c. 55 – 56].

Помітно вплинули на розвиток українського шкільництва і просвітницька діяльність та педагогічні ідеї Михайла Грушевського (1866 – 1934 рр.)
Михайло Сергійович Грушевський – знаний український історик, громадський і державний діяч, академік. Народився в сім’ї педагога. Його батько, людина з вищою освітою, вчитель гімназії, автор популярного в Росії підручника слов’янської мови, шанував українську культуру. Він прищепив синові інтерес і любов до рідної мови, пісень та народних традицій, хоча дитинство Михайла Грушевського пройшло на Кавказі. Там він читав усе, що міг дістати, про свою далеку батьківщину. Протягом 1886 – 1890 рр. навчався на історико-філологічному факультеті Київського університету ім. св. Володимира. У травні 1894 р. захистив дисертацію на ступінь магістра. Цього ж року 28-річного М. Грушевського було запрошено очолити кафедру всесвітньої історії Львівського університету.

Галицький період життя юнака був надзвичайно насиченим. Відбувалося його становлення як дослідника історії свого народу, талановитого викладача й активного громадського діяча. Тут він розпочинає фундаментальне дослідження архівних матеріалів з історії України-Русі. У 1898 р. виходить перший том “Історії України – Русі”, а згодом – іще два інші. В Галичині ця праця була сприйнята з великим зацікавленням. Російський уряд її заборонив. І лише у 1904 р. дослідження було надруковано в Росії під назвою “Очерк истории украинского народа”. Ця праця послугувала патріотичному вихованню багатьох поколінь свідомих українців.

У Львові Грушевський очолив дослідницьку роботу Наукового товариства імені Шевченка. Саме завдяки йому було видано десятки книг у різних серіях цього товариства (з історії, культури, господарської діяльності в різних регіонах України). 

Вболіваючи за освітянську справу, М. Грушевський закликав відкривати в Галичині українські приватні гімназії, не чекаючи дозволу галицького сейму. Він розумів, що заборона української мови затримує розвиток культури, освіти, школи, призводить до денаціоналізації народу. Найбільше страждає україномовне сільське населення, яке змушене вчити своїх дітей нерідною мовою.

Низка статей, опублікованих у газеті “Село” (1909 – 1910), порушувала злободенні питання навчання у поширених в сільській місцевості початкових школах та інші питання освіти. Згодом вони вийшли друком у книжці “Про українську мову та українську школу”.

Про тематику цієї добірки красномовно свідчать назви статей: “Шкільна мова”, “Законопроект про ученнє українською мовою”, “Українське письменство”, “Не порозумнішали”, “Не позволяти”, “Колишня освіта і теперішня темнота”, “Шкільна справа в Галичині”, “За український університет”, “Промовили”, “За слова і букви”, “Великдень”, “Російська академія наук про українську мову”, “Мова українська і руська”, “Мова панська і мужицька”, “Інородці”.

У статті “Шкільна мова” М. Грушевський вказує на недостатню мережу і незадовільний стан народних шкіл, на загалом недостатній рівень освіти в Росії й Україні. На думку вченого, навчати добре можна лише тією мовою, яку учні знають і розуміють. 

Посилаючись на таких відомих педагогів, як К. Ушинський, В. Водовозов, М. Корф, а також на численні факти неуспішності українських дітей у російськомовних школах, М. Грушевський доводить життєву необхідність та педагогічну доцільність навчання дітей рідною мовою. Свої міркування він широко ілюструє прикладами з навчання у народних школах.

Автор піддає нищівній критиці імперську політику в галузі освіти та діяльність Державної думи, яка на законодавчому рівні відмовляла українському народові у праві на національну освіту, оскільки не визнавала української мови, вважаючи її “наріччям”, чи говіркою, російської (“Законопроект про ученнє”, “Не порозумнішали”, “Не позволяти”).

У статті “Українське письменство” М. Грушевський із гордістю зазначає, що українці мають свою писемність і літературу, наводить прізвища відомих вітчизняних письменників. Українською мовою друкуються книжки й журнали на кошти громади. Розвивається наука українською мовою – як не в Росії, то за кордоном. Укладено кілька десятків українських граматик, чимало словників української мови, серед яких є й такі, що нагороджені Петербурзькою академією наук. Учений висловлює надію, що ці здобутки будуть ураховані і Державна дума прийме закон, яким відкриє українському народу шлях до освіти.

Письменник згадує, що за часів козаччини у кожному селі діяла україномовна школа. Але протягом останніх 250 років український народ утратив в освіті те, що набув, і відстав від інших народів Європи. Змінити ситуацію на краще можуть українські національні школи та книжки.

На прикладі Галичини (“Шкільна справа в Галичині”) М. Грушевський описує, як тамтешні українці виборювали право на власні мову й освіту. Вони мають українські школи. Польську мову не нав’язують, вчать її лише охочі. Безумовно, терплять українські вчителі та школи від утисків шкільної ради. Тому й прагнуть, щоби вона поділялася на українську та польську.

На Галичині, зауважував М. Грушевський (“За український університет”), українці мають і вищу школу – український факультет у Львівському університеті. І це в той час, коли українці, які перебувають у складі Росії, домагаються принаймні початкової школи. Він схвалював боротьбу українців у галицькому парламенті та сеймі і закликав брати приклад із галичан.

Своїх прав у галузі освіти треба домагатися спільними зусиллями, наголошує вчений. Потрібно сформулювати єдині вимоги, а не сперечатися між собою щодо мовних особливостей чи побутової розмовної лексики окремих регіонів. У цих мовних міжусобицях нехтуються поза увагою принципово важливі питання – підвищення статусу української мови, поширення її в школі та книгодрукуванні (“За слова і букви”).

Як не дивно, у виборюванні права на власну мову українців підтримувала Імператорська академія наук. Російські вчені вважали заборону української мови “шкідливою”: “Малорусское население должно иметь такое же право, как и великорусское, говорить публично и печатать на родном языке”.

М. Грушевський підкреслював, що ця думка є тим більше об’єктивною, оскільки висловлена росіянами. Академія увиразнювала осібність і природність, а не штучність української мови, її прадавнє походження. Ця позиція Академії була висвітлена у книзі “Императорская Академия Наукъ. Обь отмънъ стъснений малорусского печатного слова” (1910). Як зазначив М. Грушевський, вона продавалася в усіх українських книгарнях, своїми доказами спростовуючи вигадки й нісенітниці про українську мову (“Російська академія наук про українську мову”, “Мова українська і руська”).

У статті “Мова панська і мужицька” автор відображає безпідставність висловлювань про те, що селяни не хочуть вчити дітей української мови, а пнуться до російської, панівної. Безумовно, імперська шкільна політика пропагує російську мову і майбутнє тим, хто нею володіє. Проте ніхто, як зазначає М. Грушевський, не заперечує проти вивчення державної на той час російської мови. “Проте марно думати, що станеш завдяки цьому паном. А рідну мову, хоч і зведену до статусу мужицької, все ж треба знати, вчити й шанувати”.

М. Грушевський перелічує всі спроби не допустити українців до вивчення рідної мови, накази та циркуляри про заборону українського книгодрукування й навчання дітей рідною мовою.

Розглянута добірка статей М. Грушевського свого часу відіграла чималу роль у з’ясуванні тодішнього стану української мови й національної освіти. Аргументи вченого і громадського діяча незаперечно доводили необхідність відродження національної культури.

Історична, публіцистична і педагогічна спадщина М. Грушевського мала принципове значення для багатьох поколінь українців – як у межах України, так і за кордоном. Актуальність його праць особлива підвищилася у роки перебудови та сьогодні – в період творення державності України й сучасної національної школи [1, с. 56 – 60].
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едагогічні ідеї Лесі Українки (1871 – 1913 рр.). (Лариса Петрівна Косач-Квітка) Народилася у м. Звягель на Волині (сьогодні – Новоград-Волинський).
Дівчина ще змалку проявила свій талант: у дев’ять років написала перший віршик “Ні долі, ні волі у мене нема”. Мати – Олена Пчілка (псевдонім) теж була українською письменницею. Вірш 13-річної Лесі “Конвалія” було видрукувано в часописі “Зоря” у Львові.

Поезії юної авторки дедалі частіше публікувалися в дитячому журналі “Дзвінок”, що виходив у Львові, і в журналі “Молода Україна”, який видавала в Києві її мама. Один із найвідоміших творів Лесі Українки – поема “Лісова пісня”. У ньому змальовується чарівна краса поліської природи.

Багато віршів і казок написала поетеса для дітей. Вона хотіла редагувати журнал “Дзвінок”, але тяжка недуга змусила її лікуватися поза межами України. Незважаючи на хворобу, що мучила дівчину змалку, вона старанно вчилася і творила, закликала земляків боротися за кращу долю, палко любити свій народ і батьківщину, бути відважними, сміливими й завзятими: “Сором хилитися, долі коритися!”.

Леся прожила всього лише сорок два роки. Померла в серпні 1913 р., і похована в Києві.

У своїх творах для молодших дітей поетеса змальовує красу рідної природи, допитливу дітвору. Кожне її слово – бадьоре і життєстверджувальне, будить думку, закликає долати труднощі.

У вірші “На зеленому горбочку” відчувається відгомін народних забавлянок, утішок, які так люблять малі діти. Образи ліричної поезії дуже близькі малятам: хатинка і сонце, які порівнюються з дитинкою та матір’ю. В основі сюжету – мотив чекання дитинки-хатинки на матір-сонце. Написаний віршованим розміром хореєм, який особливо полюбляють малята, твір легко заучується напам’ять.

Вірші “Вечірня година”, “Тиша морська” ввійшли до книги для читання. Вони близькі дітям своєю образністю, барвами і звуками.

Серед поезій із циклу “Сім струн” найпопулярнішою є поезія “Мі” (“Місяць яснесенький”). За своєю будовою і змістом вона близька до народних колискових пісень: мати, колишучи дитину, роздумує над її майбутньої долею, над життям, спонукує спати, “поки є час”.

Існує народне прислів’я “Біда навчить”. Леся Українка створила однойменну казку. Вона зробила головним персонажем безтурботного горобчика.  Загалом казка має гумористичне забарвлення.

У деяких своїх творах Леся Українка порушила важливі соціально-педагогічні проблеми. Мету родинного виховання письменниця вбачала у формуванні людини-борця. В оповіданні “Помилка” вона підкреслює, що досягти цієї мети можна, тільки розвиваючи природні нахили дитини. Увесь уклад сім’ї Косачів був спрямований на те, щоб діти краще розуміли красу рідного краю, його традиції, звичаї, не соромилися працювати й любили працю.

Праця і трудове виховання молоді займають чільне місце у творчості Лариси Петрівни. Вона була зразком невтомного трудівника. Долаючи хворобу, Леся Українка до останніх днів не припиняла творчої роботи, а все її життя було безкінечною працею й боротьбою.

У повісті “Над морем”, в оповіданні “Дружба” Леся Українка показала, що в сім’ях бідних, працелюбних людей виростають чесні гідні громадяни, а забезпечені родини, які нехтують трудовим вихованням нащадків, наповнюють суспільство нікому не потрібними, а часті шкідливими для інших “моральними пустоцвітами”.

Серед творів Лесі Українки, написаних спеціально для дітей і про дітей, – дві прозові казки – “Лелія” і “Біда навчить”, вірші “Вишеньки”, “Колискова”, цикл “У дитячому крузі”, спеціальний збірник “Дитячі ігри, пісні, казки…”. 
Леся Українка також займалася питанням освіти дорослих, наполягаючи на організації колективних читань для народу. Із цією метою нею був укладений каталог видань для таких читань. Зазвичай він містив популярні брошури, які правдиво висвітлювали вітчизняну і світову історію, трактували найважливіші тогочасні соціально-політичні проблеми.

Лесю Українку можна вважати однією з кращих вітчизняних дитячих письменниць. Вона цуралася низькопробних, докучливих творів для дітей, які викликали в них нудьгу й огиду до прекрасного, привчали до ситого міщанського життя. У дитячих творах письменниця майстерна й оригінальна, як і в усій своїй творчості. Використання народно-поетичних образів, розумне тлумачення філософських понять, педагогічний такт і основне – виховання любові й поваги до рідного народу та природи – ось найбільш цінне у творчому доробку Лесі Українки для дітей [1, с. 60 – 62 ].

Отже, педагогічні погляди Лесі Українки стали значним внеском у становлення української освіти, у теорію та практику навчання й виховання дітей і молоді, відіграли певну роль у розвитку світової педагогічної думки.

Питання для самостійного опрацювання

1. Здійсніть підбір казок, оповідань та віршів І. Франка для дітей дошкільного віку.

2. Охарактеризуйте зміст українських народних казок Б. Грінченка.

3. Висвітліть психологізм дитячих оповідань М. Коцюбинського (принципи і засоби зображення характерів).

4. Проаналізуйте спеціальний збірник Л. Українки “Дитячі ігри, пісні, казки…”.

5. Висвітліть зміст казок Л. Українки.

Запитання і завдання для самоперевірки
1. Назвіть основні ідеї та праці І. Cікорського.

2. Проаналізуйте засадничі педагогічні погляди І. Франка. 
3. Висвітліть зміст казок І. Франка для дітей дошкільного віку.
4. Опишіть розвиток дошкільного виховання в Галичині, перелічіть його особливості та основні ідеї вітчизняних педагогів.

5. Охарактеризуйте педагогічні ідеї Лесі Українки. 
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Лекція 14. Розвиток і становлення системи дошкільного виховання в Росії  (кін. ХІХ – поч. ХХ ст.)

План
1. Теоретичні основи становлення дошкільних установ у Росії. Виникнення перших дитячих садків у Росії. Педагогічна діяльність і погляди А.С. Симонович (1844 – 1933 рр.)

2. Дитячий садок Л.К. Шлегер (1863 – 1942 рр.)

3. Педагогічна діяльність і погляди Є.М. Водовозової (1844 – 1923 рр.). Проблема організації загального виховання й освіти людини. Самоцінність періоду дошкільного дитинства

4. Метод Є.І. Тихеєвої (1867 – 1949 рр.)

Мета – охарактеризувати процес виникнення та становлення дошкільних установ в Росії; висвітлити педагогічні погляди А. Симонович; Л. Шлегер, Є. Водовозої та Є. Тихеєвої; проаналізувати їхні педагогічні ідеї. 

       Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
У першому питанні потрібно наголосити, що дитячі садки в Росії виникли у 60-х рр. ХIX ст. з ініціативи приватних осіб, благодійних та філантропічних товариств, деяких передових земств. Усі ці малочисленні заклади були платними. Держава не брала участі в їхній організації. Плата за відвідування приватних дитячих садків була дуже високою, час перебування в них обмежувався зазвичай 4-ма годинами, тому їхніми послугами могли користуватися лише заможні батьки. 

Напрям виховної роботи та підбір персоналу повністю залежали від осіб, що утримували дитячі садки. 

Перший безкоштовний, так званий народний дитячий садок для дітей нижчих верств населення був відкритий у 1866 р. при благодійному “Товаристві дешевих квартир” у Петербурзі. Заняття в ньому, як і в інших дошкільних установах, проводилися за системою Ф.В. Фребеля. 

До початку ХХ ст. у Росії функціонували дошкільні установи як платні (для інтелігенції й буржуазії), так і безкоштовні (дитячі садки, площадки, притулки, осередки) для дітей нижчих верств населення, а також дітей-сиріт. 

Загалом розвиток російських дошкільних установ відбувався вкрай повільно. Державні асигнування на дошкільне виховання були незначними. У державному бюджеті Російської імперії на 1913 р. за статтею “Заняття з дітьми дошкільного віку” передбачалися витрати у середньому на одну дитину-дошкільника в розмірі 1 коп. на рік. 

До жовтня 1917 р. у країні налічувалося приблизно 280 дитячих садків, зосереджених у великих містах із них 250 – платних. 

Такий стан дошкільної освіти у дореволюційній Росії був цілком закономірним: уряд не передбачав організації виховання дітей широких народних мас, а дитячі садки призначалися для допомоги буржуазному сімейному вихованню або для піклування про сиріт. 

Дошкільне виховання в Росії формувалося лише завдяки ентузіазму таких педагогів, як  А.С. Симонович, Є.М. Водовозова, Л.К. Шлегер, Є.І. Тихеєва та ін. 

Своєю теоретичною та практичною діяльністю, вони сприяли виокремленню дошкільної галузі педагогіки із загальної педагогіки й оформленню її у самостійну педагогічну науку. 

Дитячий садок – це освітній заклад для дітей дошкільного віку (як зазвичай, від 3 до 7 років), у Росії – один із видів дитячого дошкільного закладу. 

Система дитячих садків призначена як для первинної соціалізації дітей, навчання їх навичок спілкування з однолітками, так і для загальнодоступного розв’язання проблеми зайнятості їхніх батьків (тому час роботи дитячого садка здебільшого збігається з типовим робочим графіком більшості професій: із 8 до 18 годин п’ять днів на тиждень). 

У цих закладах також здійснюється також мінімальна підготовка дітей до навчання у школі – на рівні первинних навичок читання, письма і лічби. 
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Найпершим у Росії “дитячим садком” був петербурзький заклад Аделаїди Семенівни Симонович (1840 – 1933 рр.), який вона відкрила разом із чоловіком у 1866 р. у Петербурзі. Заклад приймав дітей 3 – 8 років і був платним. 

А. Симонович стала першою в Росії “садівницею” – так вона себе називала офіційно. У програмі її “саду” були вигадані нею рухливі ігри, конструювання і навіть курс “родинознавства”. 

А. Симонович прагла зробити ідеї німецького педагога Ф.-В. Фребеля російською практикою і почала видавати спеціальний журнал “Дитячий садок”, присвячений питанням дошкільної освіти. Попередньо ознайомившись із роботою дитячих садків Швейцарії, вивчаючи особливості дітей, вона переконалася у неможливості правильного виховання за системою                      Ф. В. Фребеля і звернулася до ідеї народного виховання, запропонованої К. Ушинським. 

А. Симонович вважала, що до 3 р. діти мають отримувати виховання в сім’ї за активної участі матері, а у віці від 3 до 8 р. родинне виховання слід поєднувати із суспільним. “Від трьох років подальше перебування в родині виявляється вже шкідливим для дитини. Вона потребує товаришів для ігор та занять” [6]. У цьому віці дитині необхідно відвідувати дитячий садок. 

А. Симонович зазначала, що першооснови розвитку самобутньої особистості, майбутнього корисного члена суспільства закладаються матір’ю у сімейному вихованні, яке слід починати з народження і постійно ускладнювати. Для правильного виховання дітей потрібні відповідна обстановка та належні матеріальні умови життя, а також хоча б елементарне знання батьками педагогічної науки. 

А. Симонович так визначила мету і призначення дитячого садка: “Дитячий садок є виховним закладом для малолітніх дітей від 3 до 7 років без різниці станів, релігії та статі. Він не є закладом, у якому діти тільки граються між собою, як удома, не керовані ніким; так само він не є установою, в якій лише наглядають за поведінкою дітей, щоб не пустували” [6].

Мета дитячого садка – фізичний, розумовий і моральний розвиток дітей. Він доповнює сімейне виховання й водночас готує дитину до вступу в школу. Тому дитячий садок є об’єднувальною ланкою між сім’єю і школою”. Історично прогресивними положеннями в цьому формулюванні мети і призначення дитячого садка були вказівки на прийом дітей незалежно від статі та віросповідання, на тісний зв'язок дитячого садка з родиною і школою. 

Завдання дитячого садка також увиразнені А. Симонович: “Перебування в дитячому садку забезпечує дітям загальний рівень розвитку... Дитячий садок готує дітей до школи. Між заняттями школи і дитячого садка існує суттєва різниця: школа займається серйозною наукою, а дитячий садок – серйозною грою. У школі звертається увага на викладання предмету, а в дитячому садку – на дитину, а предмет відіграє другорядну роль як засіб для досягнення мети,... Дитина в цьому віці любить життя рухливе. Усі навколо неї граються і все створено для гри... Різнобічний, гармонійний розвиток усіх органів тіла – ось завдання дитячого садка” [6].

Педагог розглядала дитячий садок як “сполучну ланку” між сім’єю і школою, де заняття мають проводитися у вигляді гри. Вона встановила певну систему ігор та занять із дітьми 5 – 7 р. за тижневим розкладом. Незадовольняючись Фребелівською методикою проведення ігор та занять, А. Симонович підготувала власні зразкові методичні розробки з “родинознавства”, рухливі ігри й гімнастичні вправи, запровадила оповідання, малювання, конструювання, вирізування, плетіння та інші види роботи, залучала дітей до деяких обов’язків (наприклад, до чергувань), привчала до взаємодопомоги, обмеження своїх бажань. 

У молодшій групі дитячого садка з дітьми 3 – 4-річного віку проводилися індивідуальні заняття з ліплення, малювання, самостійні конструювання з кубиків, викладання кілець, а також індивідуальні ігри.

Заняття у старшій групі 5 – 6-років, якою керував Я. Симонович, мали природознавчий напрям. Я. Симонович проводив зрозумілі для дітей фізичні досліди, ходив із дітьми на екскурсії до річки, у парк, під час яких вони спостерігали за природою, змінами, що відбуваються в ній. Прогулянки екскурсії супроводжувалися бесідами, збиранням різних рослин, камінців тощо, а на наступних заняттях педагог читав дітям статті й оповідання, які поглиблювали отримані ними знання. 

Навесні, влітку й восени діти працювали у саду. Вони садили квіти, вирощували деякі овочі, спостерігали за мешканцями саду – птахами, комахами, мишами та ін., вивчали їхню поведінку. Я. Симонович організовував також екскурсії до найближчих майстерень (шевської, слюсарної та ін.) [5, с. 5 – 14].

У старшому дошкільному віці вводилася більш систематична підготовка до школи у спеціальному елементарному класі. Дитина, продовжуючи гратися, одночасно звикала до посидючості, ознайомлювалася з абеткою, лічбою. Заняття в елементарному класі були побудовані так, щоб сформувати у дітей радісне передчуття шкільних уроків. 

У дитячому садку А. Симонович усе було пристосоване для творчої педагогічної роботи: зручне розташування просторих, світлих кімнат із балконами, сад і майданчики для ігор та занять дітей на повітрі. 

Симоновичі ввели рухливі ігри, які відображали окремі види праці, моменти побуту російського народу і супроводжувалися російськими народними піснями. Скажімо, старші діти будували хату із заздалегідь підготовлених невеликих колод і потім гралися у ній, що захоплювало дітей і виховувало в них почуття взаємодопомоги та товариськості. 

Підсумовуючи, зазначимо: А. Симонович будувала систему роботи дитячого садка на основі методики Ф.-В. Фребеля, хоча суттєво доповнила її окремими заняттями, запозиченими з досвіду російських дитячих садків. Методичні розробки науковця витримали не одну критику, однак її заслуги в розвитку російської дошкільної педагогіки другої половини XIX ст. безсумнівні: пропагуючи в Росії ідею суспільного дошкільного виховання, вона відкрила дослідний дитячий садок, поглиблено працювала над визначенням змісту й методики виховної роботи в ньому, над налагодженням зв’язку дитячої установи зі школою. 

У другому питанні слід охарактеризувати д[image: image17.jpg]


итячий садок Луїза Карлівна Шлегер (1863 – 1942 рр.) – відома діячка дошкільного виховання в дореволюційні і перші роки радянської влади, яка здійснила вагомий вплив на розвиток теорії дошкільного виховання. У низці робіт (“Матеріали для бесід з маленькими дітьми”, “Практична робота в дитячому садку” та ін.) містяться корисні поради з методики організації бесід з дошкільниками, вивчення дітей, індивідуальної роботи, застосування спеціальних вправ для розвитку органів чуття. 
Педагогічна діяльність Л. Шлегер розпочалася у 1882 р., а з 1905 р. вона стала активним учасником товариств “Сетлемент” і “Дитяча праця та відпочинок”, що проводили виховні заходи для дітей московської бідноти. На одній з робочих околиць Москви було відкрито дитячий садок, де члени товариства працювали безплатно. 

Дитячий садок був своєрідною педагогічною лабораторією, де створювалася нова методика виховання, заснована на повазі особистості дитини і турботі про її різнобічний розвиток. Основне завдання дитячого    садка – створити таку атмосферу, в якій дитина могла б різнобічно розвиватися і відчувати себе вільно, де б задовольняла всі свої потреби й інтереси. 

Л. Шлегер переглянула Фребелівський дидактичний матеріал, зробила основою виховної роботи так званий план життя дітей, в якому реалізувала поширену тоді теорію вільного виховання, надавши дітям повну свободу в іграх і заняттях. 

Розподіл дітей за групами проводився за віком або розвитком. Кількість вихованців у групі – 15 осіб. Вимоги до організації сприятливої атмосфери у дитячому садку: окрема кімната для кожної групи, відповідність меблів до віку дітей, обладнання стін, на яких діти могли б малювати, наявність музею дитячих робіт тощо.

Діяльність педагога головно спрямовувалася на забезпечення сприятливої атмосфери і надання матеріалів, які сприяють виявленню внутрішніх сил дітей, розвитку їхніх творчих здібностей. 

Л. Шлегер приділяла велику увагу фізичному вихованню дітей, їхньому раціональному харчуванню у дитячому садку (сніданок до початку занять, гаряча страва опівдні), відпочинку (сон), чистоті приміщення й тіла, оскільки це – основні умови для нормального розвитку вихованців. Ритмічні рухи під музику, рухливі ігри, ручна праця, діяльність з самообслуговування є важливими засобами правильного фізичного розвитку дитини. У книзі “Практична робота в дитячому садку” Л. Шлегер пропонує методичні вказівки з фізичного, розумового й естетичного виховання, соціалізації дітей через колективну працю, ігри й заняття.

Особливе значення надавалося вихованню органів почуттів. Основний шлях сенсорного виховання дітей Л. Шлегер вбачала у природній повсякденній виховній роботі з ними – в іграх, рукоділлі, заняттях із будівельним матеріалом, ляльками тощо. В окремих випадках для перевірки розвитку органів почуттів вона застосовувала спеціальні вправи. 

Повага до творчих проявів дитини в іграх і заняттях, індивідуальний підхід до кожної особистості, вивчення поведінки в різних ситуаціях, уважна турбота про здоров’я, розумовий, моральний, естетичний розвиток дітей, пошуки нових форм педагогічного впливу на дітей, що розвивають їхню самодіяльність, самостійність і взаємодопомогу, постійне вдосконалення методів та прийомів виховної роботи з дітьми були характерними особливостями педагогічної діяльності Л. Шлегер. 

Підводячи підсумки своїх педагогічних пошуків у період 1905 – 1908 рр., Л. Шлегер виокремила такі головні аспекти: 
1) діти мають право на власне життя; 

2) кожному віку притаманні свої інтереси, можливості; 

3) дітям потрібно надати повну свободу в діяльності і грі; 

4) вільна робота слугує показником зростання; 

5) матеріал, який ми використовуємо в дитячому садку, має уможливлювати самостійну діяльність дітей без допомоги і вказівок дорослих, спонукати до роздумів, пошуків і подальшого дослідження; 

6) насамперед слід забезпечити дітям умови для самоутвердження;

7) завдання педагога – допомагати, спрямовувати, вивчати, спостерігати. 

Третє питання слід розпочати з того, що значний професійний інтерес сьогодні становить педагогічна спадщина Єлизавети Миколаївни Водовозової (1844 – 1923 рр.). – педагога, дитячої письменниці, учениці К. Ушинського, яка розробила оригінальну концепцію змісту дошкільного виховання з використанням фольклору та дитячих ігор. 

70 – 80-і рр. ХХ ст. були особливо плідним періодом у житті та діяльності Є. Водовозової: вона виступила у пресі зі своєю основною педагогічною працею “Розумовий та моральний розвиток дітей від першого прояву свідомості до шкільного віку”, стала відомою як дитяча письменниця, опублікувала роботи географічно-етнографічного характеру. Завдяки названій книзі Є. Водовозова набула популярності як один із видатних представників у галузі російської дошкільної педагогіки другої половини XIX ст. Над своїм дослідженням вона працювала майже все своє життя, змінюючи, доповнюючи й переробляючи її відповідно до розвитку педагогічної теорії. “Розумовий та моральний розвиток...” видавався сім разів упродовж 42 років. Перше видання було здійснено у 1871 р., останнє – у 1913 р.

У книзі викладено основні педагогічні погляди на виховання дитини дошкільного віку в умовах сім’ї, а теоретичні положення поєднувалися в ній із практичними вказівками для батьків і вихователів, підкреслювалася важливість дошкільного періоду дитинства для подальшого розвитку людини, окреслювалися завдання різнобічного розвитку дитини, висувався ідеал морального виховання – становлення громадянина, корисного суспільству, до того ж особлива увага надавалася розумовому розвитку. Авторка започаткувала вітчизняну теорію дошкільного виховання, критично переробляючи досвід зарубіжної педагогіки, особливо системи Ф.-В.Фребеля.

На допомогу вихователям і батькам розробила свою систему занять та ігор для дітей від першого року їхнього життя й до 8 р. 

Вважаючи активність найбільш характерною рисою дітей дошкільного віку, Є. Водовозова цілком слушно стверджувала, що життя маленької дитини має проходити у грі, заняттях, поступовому пробудженні зовнішніх почуттів, увазі до всього навколишнього, що її оточує. Високо оцінюючи виховне значення гри, Є. Водовозова визнавала її одним із найважливіших засобів виховання й розвитку дітей.

Гра укріплює дитину фізично, сприяє розвитку товариськості, розвиває фантазію, творчі можливості, кмітливість, спостережливість. Якщо навіть дво- чи трирічній дитині показати кілька ігор, а потім залишити її одну з іграшками, вона почне повторювати показане, “усіляко змінювати, а потім вигадувати і свої ігри”, тому грою слід керувати, але не обмежувати фантазію дитини чи карати її. Водночас дитині для гри необхідні іграшки (ляльки, м’ячі, іграшки, що зображають домашніх тварин, птахів). Вихователь має відбирати іграшки, цінні у виховному плані для кожного віку, пам’ятаючи: вони мають бути простими, щоб дитина могла з ними робити те, що їй заманеться.

Недоцільно давати дитині одразу дуже багато іграшок чи часто їх міняти. На допомогу сім’ї та вихователям Є. Водовозова уклала перелік рекомендованих іграшок для використання в зимовий та літній періоди.

Особливого значення авторка надавала рухливим іграм і присвятила їм у своїй праці спеціальний розділ.

Наступне, що має задовольняти дитячу активність, – це різні заняття, які розвивають допитливість, інтерес до навколишнього світу. Є. Водовозова розробила систему прогулянок, екскурсій, спостережень за довкіллям, а також корисних посильних занять дітей на городі, у квітнику.

Дуже ефективними педагог вважала такі заняття, як конструювання споруд із кубиків, викладання з площинних геометричних форм (кольорову мозаїку), малювання фарбами й олівцями, ліплення з глини, виколювання, вишивання, робота з папером (витинання, плетення й переплетення, вирізування і наклеювання), робота із деревом, природними матеріалами (горох, солома, насіння), із сургучем, стеариновим недогарком, гіпсом.

Наслідуючи К. Ушинського, Є. Водовозова наголошувала, що особливості мислення дитини потребують застосування у виховній роботі наочності. Вона стверджувала, що з дітьми дошкільного віку передусім слід говорити про те, що вони бачать перед собою або над чим вони можуть робити свої спостереження. Недоцільно розмовляти вперше з маленькою дитиною про те, що їй не можна унаочнити.

На думку Є. Водовозової, турбота про виховання розуму дитини має виявлятися насамперед у розвитку органів зовнішніх чуттів, без яких людина неспроможна доходити самостійних висновків, формувати реальні уявлення про предмет.

Отже, Є. Водовозова започаткувала методику сенсорного виховання в дошкільній педагогіці, розробила систему вправ для розвитку органів чуття. Цілу низку цінних методичних порад подала Є. Водовозова для вправляння слуху дитини, зокрема радила вчити прислухатися до шумів і звуків природи, музичних інструментів, пісень, звуків і голосів тварин: “Коли грім гримить, вітер виє і свистить, корова мукає, собака гавкає, кішка нявкає, півень викрикує своє “Ку-ка-рі-ку”, зозуля кукає, курка квокче, кінь ірже, муха дзижчить, цвіркун цвірчить” [1, с. 145].

Для розвитку дотикових органів дітей дослідниця рекомендувала низку вправ, як-от: обмацувати кожну іграшку, предмет, який дитина бачить, потім за дотиком визначати його форму, розмір, твердість, гладкість, шорсткість; не дивлячись, називати різні матеріали, які дають потримати (метал, дерево, камінь, гума, кістка), визначати їхню вологість чи сухість. Крім того, авторка радила також зрідка заводити дитину до темної кімнати й давати завдання (спочатку за допомогою вихователя, а потім самостійно) торкатися до навколишніх предметів і називати їх, обґрунтовуючи власну думку. 

Усі вказані вправи на вдосконалення органів чуття дослідниця прагнула пов’язати з розвитком мислення дітей, їх мовлення й формування простих понять.

Надаючи великого значення розвитку органів чуття, Є. Водовозова все ж не вважала за можливе ґрунтувати різнобічний розвиток дитини лише на сенсорному вихованні. Особливо яскраво вона виразила цю думку під час критичного аналізу системи М. Монтессорі, вважаючи неправомірною її перебільшену увагу до виховання органів чуття. 

Є. Водовозова була чітко переконана, що розумовий розвиток людини має перебувати в тісному зв’язку з моральним вихованням, прищепленням їй моральних засад, любов до батьків, товаришів та інших людей, шляхетність.

Підводячи підсумки, слід наголосити, що проблему розумового виховання дітей дошкільного віку Є. Водовозова висвітлила зі знанням особливостей їхньої психіки, що тоді було значним внеском до дошкільної педагогіки, адже ні в сучасників дослідниці, ні пізніше, в дореволюційній дошкільній педагогіці, це питання не розкривалося так глибинно. 

Отже, в науково-педагогічній спадщині Є. Водовозової обґрунтовано зміст, форми, принципи та завдання дошкільного виховання. 

У четвертому питанні слід висвітлити педагогічну методику дошкільного виховання, запропоновану Є.Тихеєвою.
Єлизавета Іванівна Тихеєва[image: image18.jpg]


 (1867 – 1949 рр.) справедливо вважається осново-положником радянської методики розвитку мовлення дітей дошкільного віку. Інтерес до питань навчання дітей рідної мови виник у перші роки її роботи у школі під впливом ідей Я.-А. Коменського, Л. Толстого, К. Ушинського. Однією з перших праць Є. Тихеєвої була “Російська грамота та методичні вказівки до неї” (1905).

Найповніше свої погляди на навчання дітей рідної мови вона виклала у книзі “Рідна мова та шляхи її розвитку” (1913, 1923), в якій наголошувала на необхідності починати навчати дітей рідної мови задовго до школи.

Є. Тихеєва працювала викладачем у Ленінградському педіатричному інституті, де читала курс “Методики розвитку мовлення” і за сумісництвом працювала безпосередньо в дитячому садку. Вона розробила програму з розвитку мовлення для педінститутів.

Результати тривалих досліджень у галузі розвитку мовлення викладені нею у книзі “Развитие речи дошкольника” (1937, 1948, 1967, 1971). 

Слідом за К. Ушинським вона називає рідну мову “великим наставником і педагогом”, без якого не можна навчати й виховувати дітей, основою розумового розвитку, скарбницею всіх знань”. На запитання “Що таке рідна мова?” – вона відповідає: “Це наше мислення, що втілюється у словах, це шлях до самостійної творчої роботи, це наше духовне багатство”.

Значну увагу приділяє авторка розвитку мовлення дітей раннього віку. У розділі “Розвиток мовлення в перші роки життя дитини” вона визначила такі основні завдання: доглядати за органом слуху, розвивати слухові реакції, зосереджуватися на звуках, тренувати мовленнєвий апарат; постійно збагачувати дитячі уявлення і на цій основі – словник; працювати над розумінням слів дитиною; розвивати активний словник; створювати умови для оволодіння мовленням. Є. Тихеєва зазначає, що дитина народжується з готовим апаратом мовлення, але вона ще не говорить. Аби розвинути мовленнєвий апарат, необхідно, щоб дитина була позитивно емоційно налаштованою, здоровою, не голодною; слід створити повну тишу, яка дає можливість прислуховуватися до звуків, повторювати їх, белькотати. Потрібно постійно спілкуватися з дитиною; забезпечити її необхідним дидактичним матеріалом для розвитку мовлення.

Вирішальною у розвитку мовлення дітей, звісно, є роль дорослих, які мають постійно і систематично проводити мовленнєві вправи. Є. Тихеєвою розроблено відповідні ігрові вправи з іграшками, вправи на звуконаслідування людського голосу. Дорослі показують дітям різні предмети, іграшки, ляльки, дії з ними (лялька сидить, спить, танцює тощо). Кожну дію обов’язково називають словами. Є. Тихеєва є автором методу “показ із називанням”, який з успіхом використовується і сьогодні у групах раннього віку.
Методику розвитку мовлення дітей раннього віку викладено в книзі “Ігри і заняття маленьких дітей” (1935, 1965). Книга складається з чотирьох розділів: “Вірші для дітей”, “Казки”, “Рухливі ігри”, “Заняття з піском, водою, глиною, деревом, папером” [7]. У вступі авторка дає методичні поради вихователям, як підбирати художні твори для маленьких, застерігає дорослих від фантастичних казок, які іноді пропонують дітям цього віку. Радить використовувати казки про тварин, при цьому не читати, а обов’язково розповідати у супроводі ілюстрацій у спокійній обстановці, розповідь не перебивати поясненнями. Актуальними і сьогодні є вказівки Є. Тихеєвої щодо методики заучування віршів не на спеціальних заняттях, а при нагоді, у повсякденному житті, (скажімо, під час спостереження за пташкою, твариною). Читають вірші два – три рази (у супроводі наочності) і пропонують дітям повторити. 

Розробляючи теоретичні основи методики розвитку мовлення, Є. Тихеєва центральне місце відводить принципу наочності. На перше місце вона ставила реальні предмети, іграшки, на друге – картинки. 

У розділі “Ігри-заняття з іграшками” авторка описує їх різновиди: 

– називання предметів, іграшок, їхніх якостей, властивостей, дій із лялькою та іншими іграшками, часових та просторових відношень;

– описування предметів, іграшок;

– порівняння, зіставлення предметів між собою;

– складання загадок про предмети та іграшки;

– знаходження іграшки чи предмета за змістом вірша.

До кожного виду діяльності у книзі пропонуються конкретні приклади занять.

Від іграшок та предметів Є. Тихеєва радить поступово переходити до картинок. У розділі “Картинки” визначено мету їхнього використання: розвиток здатності до спостережливості, інтелектуальних процесів (мислення, увага, пам’ять) та розвиток мовлення. Тут же представлені серії картин за темами (суспільно-політичні, життя дітей у грі та праці, праця дорослих, будівництво, житло, предмети побуту, транспорт, природа) та вимоги до них.

Є. Тихеєва пропонує такі види занять із предметними картинками:

– називання предметів, їхніх частин, якостей, властивостей, дій;

– описування картинок;

– зіставлення, порівняння, опис зображених на них предметів;

– систематизація та класифікація картинок;

– підбір картинок до теми, вірша, оповідання;

– розповіді за картинками.

Є. Тихєєва, на відміну від Є. Водовозової, високо оцінювала картину як засіб розвитку мовлення дітей. 

Однією з умов розвитку мовлення дітей авторка називає правильне мовлення дорослих. На її думку, культура мовлення дітей нерозривно пов’язана з культурою мовлення вихователя та дорослих. “Глухий не навчиться говорити, – застерігала педагог, – так само не навчиться говорити й дитина, що чує, якщо вона буде позбавлена можливості чути правильне мовлення дорослих”.

Своєрідність методики Є. Тихеєвої полягає в тому, що в її основу покладено види діяльності та різні види ігор і занять (про це свідчать розділи “Екскурсії”, “Спостереження”, “Картини”, “Бесіда”, “Заняття з живого слова” тощо), а не спеціальні завдання з розвитку мовлення (скажімо, засвоєння звуковимови).

В усіх заняттях, розроблених Є. Тихеєвою, основну увагу звернено на збагачення словника і розвитку зв’язного мовлення; інші завдання з розвитку мовлення висвітлені недостатньо.

Досить ґрунтовно опрацьовані Є. Тихеєвою методи навчання дітей рідного мовлення: 

1) спостереження, яке є основою будь-яких знань дитини; 

2) ознайомлення дітей із довкіллям – екскурсії, екскурсії-огляди та екскурсії за межі дитячого садка; 

3) дидактичні лексичні вправи; 

4) індивідуальне спілкування з кожною дитиною; 

5) навчання дітей розповідання; 

6) участь у святах.

Першочергове значення педагог надавала спостереженню, увиразнивши його основний принцип – безпосередній зв’язок набутих уявлень зі словом. Ознайомлення дітей із довкіллям, за Є. Тихеєвою, включає екскурсії, екскурсії-огляди та екскурсії за межі дитячого садка. 

У розділі “Екскурсії” чітко визначено вимоги щодо їхньої організації та проведення. Ось деякі з них:

а) зміст екскурсії має відповідати інтересам дітей;

б) екскурсію потрібно проводити з підгрупами, а в ранньому віці – з невеличкими групами;

в) чітко продумувати прийоми, забезпечити нормальні умови, щоб ніщо не відволікало дітей;

г) забезпечити активну діяльність дітей під час екскурсії.

Є. Тихеєва є автором місцевих екскурсій-оглядів, які проводять у межах дитячого садка. Це огляди групової кімнати, меблів, посуду, вікна (його побудови), рояля, радіо, телефону. Екскурсії за межі дитячого садка, на думку авторки, доступні дітям усіх вікових груп. 

Основним методом активізації й уточнення словника Є. Тихеєва вважала дидактичні лексичні вправи. Вона рекомендувала такі:

– добір епітетів до предметів;

– аналіз різних відтінків змісту слова;

– називання пропущених слів у реченні;

– колективне складання речення;

– продовження складного речення;

– додавання частини речення до цілого;

– складання речень з одним або кількома словами;

– пояснення, тлумачення слів.

У розділі “Заняття з живого слова” Є. Тихеєва виокремлює такі їх різновиди:

а) розмови з дітьми;

б) доручення та завдання;

в) бесіди;

г) розповідання;

д) читання;

е) листи;

є) заучування віршів.

Авторка радить систематично розмовляти індивідуально з кожною дитиною. “Діти, з якими багато і свідомо розмовляють люди вдумливі, що цікавляться їх внутрішнім світом, і розвиваються швидше, і говорять краще” [7].

Словесне доручення, на думку Є. Тихеєвої, потрібно давати вже з двох – трьох років за такою методикою: дитина має уважно вислухати доручення, зрозуміти, запам’ятати його, виконати й обов’язково дати словесний звіт про його виконання. Дітям старшого дошкільного віку дають складніші доручення, про виконання яких вони постійно звітують.

Особливу увагу Є. Тихеєва звертає на запитання дорослих та відповіді дітей. “Не зловживайте непотрібними запитаннями, які порушують стрункість викладу, – застерігає Є. Тихеєва. Головне – не вимагайте так званих “повних” відповідей. Ми вчимо дітей мовлення, яким їм доведеться користуватись у повсякденному житті. Чи відіграють у цьому мовленні “повні” відповіді хоч яку-небудь роль?” [7].

Великого значення надає Є. Тихеєва і такому методу, як навчання дітей розповідання. Вона увиразнює такі види розповідей: 

– із власного досвіду на певну тему;

– за картинкою;

– за заголовками;

– перекази;

– розповіді-описи;

– розповіді-загадки;

– сюжетні розповіді про іграшку;

– придумання кінцівок розповіді;

– складання листів.

У книзі Є. Тихеєвої знаходимо вказівки щодо використання усної народної творчості та художньої літератури в розвитку мовлення дітей, як і коли показувати ілюстрації до казок, оповідань.

Серед засобів розвитку мовлення дітей Є. Тихеєва називає участь у святах, на яких діти читають вірші, інсценізують казки, співають пісні. Із шести – семи років Є. Тихеєва рекомендує починати навчати дітей грамоти. Саме в цей час дітям доступне, на її думку, і вивчення іноземної мови.

Авторка не забуває і про роль сім’ї у розвитку мовлення дітей. Вона стверджує, що навички правильного мовлення набуваються в сім’ї, і дає поради батькам, як розвивати дитяче мовлення в перші роки їхнього життя.

Питання для самостійного опрацювання

1. Дайте оцінку внеску педагогів Росії в розвиток дошкільної освіти. 

2. З’ясуйте виникнення перших дитячих садків у Росії. 

3. Здійсніть порівняльний аналіз змісту навчання та виховання дітей дошкільного віку у дитячих садках Росії та України того часу. 

4. З’ясуйте у чому сутність методики розвитку мовлення дітей раннього віку за Є. Тихеєвою.

Запитання і завдання для самоперевірки

1. Опишіть виникнення перших дитячих садків у Росії у 60-х рр. ХIX ст.

2. Охарактеризуйте педагогічну діяльність і погляди А. Симонович на дитину-дошкільника.

3. Дайте аналіз діяльності дитячого садка Л. Шлегер.

4. Розкрийте сутність педагогічної діяльності Е. Водовозової. 

5. Проаналізуйте дидактичний матеріал Є. Тихеєвої.
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Лекція 15. Розвиток освіти, дошкільного виховання й культури в Українській Народній Республіці. С. Русова – фундатор суспільного дошкільного виховання

План

1. Софія Русова (1856 – 1940 рр.) – фундатор дошкільного виховання. Основні напрями діяльності.

2. С. Русова про родинне виховання дітей дошкільного віку. Ідея загальнолюдського, національного та морального виховання у дитячому садку.

3. Педагогічна спадщина С. Русової, присвячена дошкільному вихованню.

4. Використання ідей С. Русової у сучасних дошкільних навчальних закладах.

Мета – висвітлити педагогічну діяльність вітчизняного педагога С. Русової; охарактеризувати виховні ідеї для дітей дошкільного віку; проаналізувати цілісну педагогічну спадщину педагога.

       Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
Перше питання слід розпочати з повідомлення того факту, що дитячий садок у Києві був започаткований у 1871 р. сестрами Ліндфорс – Марією та Софією (згодом Русовою). Утримувати в них дітей могли заможні сім’ї. Відповідно в цих садках виховувалися діти із сімей інтелігенції та підприємців.

Фребелівська ідея суспільного дошкільного виховання знаходить гарячих прихильників в Україні. Організовані фребелівські товариства відкривали приватні дитячі садки, де працювали кваліфіковані вихователі. 
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Однак такі садки були недоступними для сімей робітників. Тому освічені жінки того часу шукають кошти, щоб організувати дошкільні заклади для бідних дітей і забрати їх з вулиці. До 1905 р. у Києві було відкрито 5 народних дитсадків.

Софія Федорівна Русова (1856 – 1940 рр.) народилася 18 лютого 1856 р. в селі Олешня Ріпкинського району на Чернігівщині. Її батько за походженням був шведом, мати – француженкою. Уперше Софія почула про Україну в піснях, які їй над колискою співала няня. З 9 років жила у Києві, де закінчила гімназію й увійшла до українського патріотичного середовища Лисенків-Старицьких. Коли Софійці виповнилося 10 р., помирає мати, родина переїжджає до Києва, де дівчинка закінчує Фундуклеївську гімназію.

Педагогічну діяльність Софія розпочала у 1871 р. П’ятнадцятирічною дівчиною разом із сестрою Марією організувала перший у Києві український дитячий садок. Про цей період свого життя згадувала: “Коли я подала моє прохання тодішньому попечителеві шкільної округи Антоновичеві, він з недовір’ям похитав головою: “Ви самі ще дитина... Хто ж вам довірить дітей?”. Але все ж дав свій дозвіл”. Із часу й до смерті (померла 1940 р. у Празі) вона невтомно і вірно працювала на ниві українського шкільництва.

Разом із чоловіком Олександром Русовим – земським статистом, громадським діячем та етнографом готувала до видання “Кобзар” Шевченка у Празі.

С. Русова – працювала не тільки як педагог і вчений, а й як публіцист, літературознавець, мистецтвознавець, історик. 

Ув’язнена 1881 р. за зв’язки з російськими революційними колами, постійно перебувала під поліційним наглядом. Часто переслідувана, змінювала місце проживання, проте всюди залучалася до громадської роботи, влаштовувала прилюдні народні читання, організовувала таємні збори. Від 1909 р. С. Русова – викладач і професор на Вищих жіночих курсах А. Жекуліної та у Фребелівському педагогічному інституті в Києві. У Міністерстві освіти очолювала департамент дошкільної та позашкільної освіти, була активною у підготовці українських шкільних підручників і в укладанні плану та програм єдиної діяльної школи, яка мала національний характер.

Упродовж 1910 – 1914 рр. – у першому педагогічному журналі “Світло” надрукувала понад 100 статей, розвідок, рецензій.

Із 1920 р. С. Русова – лектор педагогіки Кам’янець-Подільського державного українського університету і голова Української національної жіночої ради. Від 1922 р. – в еміграції, з 1923 – професор педагогіки Українського педагогічного університету ім. М. Дра-гоманова у Празі.

Якими б питаннями державної, наукової чи громадської діяльності не займалася С. Русова, виховання й освіта дітей для неї завжди були пріоритетними.

У другому питанні слід наголосити, що сім’ї С. Русова відводила особливу роль у формуванні особистості, становленні моральних почуттів та національної свідомості. 

Великого значення надавала С. Русова ролі батьків у цьому процесі, особливо матері, яка є “…найкращим керманичем розвитку психології дитини – природна вихователька своїх дітей, яка інший раз і без наукової підготовки, інстинктом вміє читати в дитячій душі і розуміти її”.

Родина – це природний осередок найглибших людських почуттів; тут народжуються і поглиблюються любов до матері, батька, бабусі і дідуся, роду і народу, пошана до рідної мови, історії, культури. У сім’ї виховуються повага до старших, взаємодопомога, співчуття.

Найбільший виховний вплив на дітей має створений батьками уклад, спосіб життя родини, всіх її членів. 

Основними завданнями родинного виховання С. Русова вважала:

1) формування моральних цінностей;

2) створення сприятливої трудової атмосфери в житті, залучення дітей до праці з ранніх років на благо сім’ї, рідних і близьких;

3) інтелектуальний розвиток дітей через народні казки, пісні, приказки;

4)  виховання в них національної свідомості шляхом активної участі в народних традиціях, звичаях, обрядах.

Сім’я є першим етапом соціалізації дитини, найважливішим компонентом її мікросередовища. Тут дитина має можливість постійно спостерігати поведінку батька й матері в неофіційних сімейних стосунках, спілкуватися з людьми різного віку, статі, життєвого досвіду, просто і природно залучатися до реального життя. 

Дошкільний заклад є першим виховним інститутом, що відповідає за соціальну зрілість дітей дошкільного віку. Педагоги мають стати добрими порадниками для батьків і продовжувати формувати гуманні риси, які вони заклали, а також виправляти недоліки батьківського виховання.

Саме в дошкільному закладі вихованці набувають важливого суспільного досвіду, основних знань і вмінь, необхідних для подальшого життя серед людей, залучаються до різних видів діяльності. 

Обстоюючи ідею українського дитячого садка, С. Русова орієнтувалася на тогочасні досягнення педагогіки і психології. Дитячий заклад має бути пройнятий національним духом свого народу, – зазнавала вона.

Найдієвішим засобом національного виховання С. Русова визнає рідне слово. Саме через нього дитина сприймає духовні цінності народу, його світобачення та світосприйняття, засвоює моральні норми, історичний досвід народу тощо. Саме тому в садку має лунати гарна українська мова.

Без знання рідної мови неможливий повноцінний загальний розвиток дитини – переконана педагог. Саме тому таке велике значення у вихованні малят мають фольклорні твори, що сприяють розвиткові мовлення дошкільнят, оскільки мова змалку формує душу й серце дитини.

С. Русова сформулювала основні принципи національного виховання:

1) індивідуальний підхід до кожної дитини;

2) відповідність особливостям і потребам своєї країни, нації;

3) відповідність соціально-культурним вимогам часу;

4) єдність суспільного й родинного виховання;

5) благочинність, моральність.

Важлива частина роботи українського дошкільного закладу – моральне виховання дошкільників. 

Головним завданням морального виховання вчена вважала розвиток у дітей високих моральних почуттів, вироблення у них відповідних моральних навичок та моральної поведінки, а також формування моральної свідомості, стійких моральних переконань. Моральним вихованням має бути перейняте все навчання.

С. Русова пред’являла високі вимоги до особистості професійного педагога. Він має бути національно свідомим українцем, що володіє високим рівнем культури, педагогічними надбаннями попередніх поколінь, скарбами народної педагогіки, здатний творчо використовувати їх на практиці.

Засобами колискової, забавлянок, народних казок, ігор, пісень, лічилок, загадок тощо має здійснюватися прилучення дітей до національної культури. 

С. Русова також визначає такі засоби виховання гуманних рис у дітей, як гра, праця, народні, сімейні свята. На її думку, гра для дитини – найкраща насолода, бо в ній виявляються всі її переживання, нахили, почуття, вчинки. У вихованні взаємодопомоги, доброзичливості, співчуття особливого значення вона надає спільній праці дітей. “У цій гармонії індивідуальної волі й спільного гуртового порядку і лежить зерно громадянського виховання дітей, перемога людського, товариського елемента над звірячим, самовільним, який існує в кожній дитині”.

Педагоги мають усвідомлювати, що праця – універсальний засіб формування різнобічно розвиненої особистості. Працюючи разом з батьками, дитина глибше проникає у навколишній світ. У дошкільному віці, окрім епізодичної участі у трудовій діяльності разом зі старшими, дитина має мати постійні трудові доручення (догляд за квітами, кішкою, собакою, підтримання порядку в дитячому куточку).

Отже, виховання дітей у дошкільних закладах, на думку С. Русової, має бути індивідуальним, пристосованим до природи дитини, національним за змістом, відповідати вимогам часу, бути незалежним від політики.

У третьому питанні слід зазначити, що перу С. Русової належать фундаментальні праці з педагогіки: “Теорія і практика дошкільного виховання”, “Дошкільне виховання”, “Дидактика”, “Сучасні течії в новій педагогіці”, “Роля жінки в дошкільному вихованні”, “Дитячий сад на національнім ґрунті”, “Націоналізація дошкільного виховання”. 

Багато педагогічних творів С. Русової досі не опубліковано. Серед них найбільш фундаментальною в галузі дошкільного виховання є “Практичні поради до виховання дітей”.

У працях “Націоналізація дошкільного виховання”, “В дитячому садку”, “Дошкільне виховання” та інших авторка глибоко розглядає методику навчання та виховання дітей, досліджує проблеми розвитку мовлення, опанування математичних початкових умінь, морально-соціального виховання, підготовки педагогічних кадрів тощо.

Головна мета дошкільного виховання, за С. Русовою: “Не вчити дитину, не давати їй готове знання, хоч би й те саме початкове, а більш усього збудити в дитини її духовні сили, розворушити цікавість, виховати її почуття, – щоб очі дитини вміли бачити, вуха дослухатися до всього, рученята вміли працювати з олівцем, ножицями, з глиною і папером. Це той ґрунт, на якому школа зможе будувати свою ширшу освіту”.

У книзі “Дошкільне виховання” С. Русова узагальнила і критично проаналізувала погляди педагогів на виховання дитини дошкільного віку. Авторка пише про єдність родинного і суспільного виховання, визначає зміст і методику сенсорного виховання, дитячої гри, ручної праці, розвитку мовлення, обґрунтовує вимоги до підготовки виховательки. Книга також містить практичні поради вихователям, вірші, оповідання, казки, пісеньки з нотами, вибрані твори для дітей кращих українських письменників. С. Русова пропонує орієнтовну програму для роботи з дітьми, закликає всі заняття узгоджувати з інтересами і настроями дітей, порою року тощо.

Книга “Нові методи дошкільного виховання” є посібником для слухачів курсів “садівниць” і висвітлює питання професійної педагогічної освіти. Для вивчення дитини пропонується спеціальна санітарна карта, аналіз типів темпераменту вихованців. Обґрунтовує вимоги до садівниць. Чимало уваги приділяється практичній дитячій грі. У книзі подана чітка класифікація ігор, яка фактично відповідає сучасній. Питання виховання С. Русова розглядає в органічній єдності з навчанням. 

У четвертому питанні треба акцентувати, що для теорії та практики сучасного вітчизняного дошкільного навчального закладу надзвичайно цікавим і корисним є застосування пропонованих С. Русовою шляхів і засобів морального виховання. За допомогою виховання вчена пропонувала поступово поширювати коло дитячої любові, починаючи від батька та матері, закінчуючи батьківщиною, нацією і всім людством.

Стисло охарактеризуємо ті з ідей С. Русової, які вважаємо надзвичайно актуальними для практики сучасних дошкільних освітніх закладів. У XXI ст. педагог є професією, яка потребує особливої уваги. Це вимагає від суспільства створення умов, за яких педагогами стали б люди, найбільш інтелектуально та морально підготовлені до роботи з дітьми.

На думку С. Русової, будь-яка діяльність людини – гра, навчання, праця буде ефективною для формування її психічних якостей і рис характеру лише за наявності відносин співробітництва, співтворчості, взаємодопомоги, колективізму між учасниками взаємодії, стимулювання до моральних учинків.

Основою роботи вихователя має бути розвиток у дошкільників доброзичливого ставлення до товаришів, навичок взаємодопомоги, загалом систематичний виховний вплив на емоційну сферу дитини, формування в дітей позитивної спрямованості на ровесників, запобігання атмосфері черствості, байдужості, приниження іншого.

Практиковане С. Русовою залучення дитини до роботи разом з ровесниками дає їй змогу відчути і зрозуміти необхідність дотримуватися загальноприйнятих норм та правил взаємодії, формує вміння підпорядковувати свої особисті цілі й наміри груповим заради успіху загальної справи. Правильно організована спільна робота дітей сприяє тому, що вони поступово навчаються поважати товаришів, розуміти їхні бажання, інтереси, вболівати не лише за свою працю, а й за роботу своїх товаришів та її кінцевий результат. Звісно, спільна діяльність тоді позитивно впливає на дітей, коли вихователь створює для цього відповідні умови, попередньо готує дошкільників до неї.

Вивчення досвіду роботи дошкільних закладів УНР засвідчує, що у взаєминах з батьками педагогам доцільно керуватися принципами єдності та наступності, відмовляючись від т.зв. паралельних взаємин, спроб підмінити один одного.

Сучасні дошкільні освітяни керуються і такою порадою С. Русової: щоб діти вчилися помічати невдачі ровесника, співчувати йому й допомагати, вихователь має відповідно спрямовувати їхні взаємини упродовж спільної діяльності і при її підготовці, дбати, щоб діти, які будують свої взаємини за типом дружнього співробітництва, контактували з якомога ширшим колом ровесників, особливо з тими, які не володіють позитивними нормами спілкування [2, с. 85 – 93].

Питання для самостійного опрацювання

1. Складіть картотеку праць про життя і педагогічну діяльність С. Русової.

2. Підготуйте картотеку праць С. Русової з проблем українського національного дошкілля.
3. Напишіть короткі анотації на праці С. Русової «Дошкільне виховання», «Нова школа соціального виховання», «Український буквар».
4. Доведіть актуальність педагогічних ідей С. Русової на сучасному етапі розбудови національного дошкільного виховання.

Запитання та завдання для самоперевірки

1. Охарактеризуйте життя та педагогічну діяльність С. Русової.

2. Вкажіть на основні напрями діяльності С. Русової. 

3. Розкрийте зміст родинного виховання (за С.Русовою).

4. Як С. Русова визначила роль матері у родинному вихованні?

5. Висвітліть основні принципи національного виховання за С. Русовою.

6. Назвіть основні педагогічні праці С. Русової з дошкільного виховання та охарактеризуйте одну із них.

7. Які вимоги висуває С. Русова до особистості педагога?

8. Опишіть зміст морального, національного та загальнолюдського виховання у педагогічному доробку С. Русової.
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Лекція 16. Дошкільне виховання в Україні у першій третині ХХ ст.

План

1. Становлення суспільного дошкільного виховання на початку ХХ ст. Народні дитячі садки, літні майданчики.

2. Внесок педагогічних товариств Києва у розвиток суспільного дошкільного виховання в Україні.
3. Вплив громадських товариств на розвиток українського дошкільного виховання.

4. Просвітницька діяльність Н. Кобринської, А. Животка.

Мета – висвітлити стан суспільного дошкільного виховання на початку ХХ ст.; розкрити внесок педагогічних товариств Києва у розвиток суспільного дошкільного виховання в Україні; проаналізувати вплив громадських товариств на розвиток українського дошкільного виховання; охарактеризувати просвітницьку діяльність Н. Кобринської, А. Животка.

       Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
Перше питання слід розпочати з того, що значну роль у розвитку вітчизняного суспільного дошкільного виховання відіграли педагогічні товариства, які почали створюватися на початку XX ст. у великих містах України на засадах громадської самодіяльності. У їхньому складі були педагоги, лікарі, прогресивні діячі інших професій, освічені батьки, тобто ті, кого цікавили й непокоїли проблеми виховання дітей дошкільного віку.

Педагогічні товариства відкривали дитячі садки з метою допомогти дітям простого народу, популяризували ідею суспільного виховання дітей-дошкільнят, сприяли поширенню наукових поглядів на виховання тощо. Деякі з товариств навіть здійснювали підготовку педагогів дошкільного виховання. 

Найбільшими та найактивнішими були Київське товариство народних дитячих садків і Фребелівське педагогічне товариство, засновані у 1907 р.

Загальна кількість зареєстрованих товариств на початок 1917 р. – п’ятнадцять. У періодичних виданнях тих часів згадувалися товариства Одеси, Харкова, Миколаєва, Кременчука, Катеринослава, Житомира та ін.
Суспільне дошкільне виховання виникло й розвивалося винятково як ініціатива приватних осіб та педагогічних товариств. Уряд царської Росії, Міністерство народної освіти байдуже ставилися до цієї проблеми та ігнорували всі звернення і пропозиції прогресивних діячів.

Дошкільні заклади не були включені до державної освітньої системи і не мали державного фінансування. Усі вони існували або на кошти батьків, або на благодійні пожертви.
Така ситуація зберігалася до 1917 р. Відсутність державної підтримки гальмувала розвиток суспільного дошкільного виховання. У 1917 р. в Україні налічувалося всього 47 зареєстрованих дитячих садків.

Попри всі труднощі, заклади суспільного дошкільного виховання мали деяке поширення, до того ж існували вони не тільки у формі дитячих садків. Можна стверджувати, що в цей час склалася навіть певна система суспільного дошкільного виховання: дитячі садки, ясла, осередки, майданчики, притулки.
Дитячі садки поділялися на дві групи: платні приватні та безплатні (народні).
Платні приватні дитячі садки відвідували діти заможних батьків, які належали до середніх прошарків населення. Такі заклади мали на меті різнобічне виховання дітей та їхню підготовку до школи. Час перебування дітей у цих садках обмежувався 4 – 6 годинами.
Тим, хто відкривав дитячі садки в Україні, у той час було дуже складно. Вони одними з перших ішли невідомим шляхом. Не було чіткого уявлення про організацію дитячого садка, не визначено змісту виховної роботи, відсутнє методичне забезпечення. Тому кожен дитячий садок створювався відповідно до принципів його засновників. Широко використовувався зарубіжний досвід (передусім, педагогічні системи Ф. Фребеля, М. Монтессорі, творчі напрацювання російських педагогів).

На краще ситуація змінилася на початку другого десятиріччя XX ст. Це відбулося завдяки діяльності київських педагогічних товариств, які активно розробляли питання теорії і методики дошкільного виховання.
Як показало вивчення матеріалів дитячих садків, дітям читали художню літературу, проводили з ними бесіди, заняття з малювання, ліплення, ручні роботи (вирізання, плетіння, вишивання тощо), будування з фребелівського матеріалу, працю на природі. Широко застосовувалися ігри (організовані, вільні, рухливі). Дітей виводили на прогулянки, екскурсії. Зі старшими проводили предметні уроки, спрямовані на розумовий розвиток, вчили грамоти, лічби, а іноді й іноземних мов.
Цікавим був досвід організації родинних дитячих садків. Вони не мали офіційного статусу. Батьки об’єднували свої зусилля для виховання дітей. Дітлахів збирали на 2 – 4 години для спільних ігор та занять, які проводили батьки або запрошені вихователі.
Народні дитячі садки призначалися для дітей з бідних родин. Створювалися та утримувалися вони на кошти педагогічних товариств. Іноді такі заклади відкривали для дітей своїх робітниць власники великих підприємств.
У народних дитячих садках кількість вихованців досягла приблизно 100 дітей. Групи складалися з 50 малюків. Перебування вихованців у цих дитячих садках було тривалим – 8, а іноді й більше годин. В осітньому процесі перевага надавалася заняттям ручною працею, проведенню народних дитячих ігор.
Перший народний дитячий садок було відкрито в Києві у 1902 р. Київським товариством сприяння вихованню і захисту дітей.
Ясла, як і народні дитячі садки, також призначалися для дітей бідніших верств населення, але їх відвідували діти до трирічного віку. Становище малюків у сім’ях робітників на той час було жахливим. Матері, які працювали, були вимушені залишати без догляду навіть дітей-немовлят. “Няньками” ставали старші діти, які нерідко самі ще були дошкільного віку. У яслах малюків доглядали, годували, але виховної роботи з ними майже не проводили.
Осередки також мали багато спільного з народними дитячими садками. Їхньою метою було забезпечення догляду за дітьми під час праці батьків на виробництві. Діяли такі установи за принципами народних дитячих садків. Деякі осередки призначалися для дітей тільки дошкільного віку, а були й змішані – для дітей дошкільного та шкільного віку.
Майданчики функціонували сезонно, переважно влітку. Призначення майданчиків – організація дозвілля дітей, їхнє виховання та оздоровлення. Розраховані вони були на велику кількість дітей – 100 – 150 осіб. Зазвичай, організовувалися у парках та садах. Майданчики були як платні – для дітей заможних батьків, так і безплатні – для дітей з бідних родин. На майданчиках для дітей організовувалися ігри, читання, проводилися бесіди, розучувалися вірші та пісні, з дітьми проводили заняття з ручної праці, малювання, ліплення. Влаштовувалися екскурсії, прогулянки, дитячі свята. На майданчиках працювали педагоги, серед яких було багато “фребелічок” – виховательок, що спеціалізувалися на вихованні дітей дошкільного віку. Майданчики користувалися великою популярністю й були створені в багатьох містах України. У Києві перший дитячий майданчик було організовано у 1892 р. на Володимирській гірці.
Із 90-х років XIX ст. почалася діяльність земств із організації в селі притулків-ясел для догляду за дітьми під час літніх сільськогосподарських робіт.
В Україні функціонувала також система закладів опіки для дітей-сиріт, у яких перебували й діти дошкільного віку.
Перші дитячі садки відкривали освічені жінки, які мали хист до педагогічної діяльності. Ця справа потребувала спеціальної фахової підготовки. На початку XX ст. Київськими педагогічними товариствами були відкриті два навчальні заклади, які спеціалізувалися на підготовці дошкільних працівників.

У другому питанні слід висвітлити діяльність двох педагогічних товариств Києва у першій третині XX ст.

Київське товариство народних дитячих садків було засноване у 1906 р. із метою сприяння відкриття народних дошкільних закладів для дітей  робітників, а також пропаганди ідей суспільного дошкільного виховання і підготовки садівниць (виховательок). 

Київське товариство народних дитячих садків об’єднувало у своїх рядах вчителів, лікарів, представників інших професій, а також заможних осіб: фабрикантів, землевласників, які робили благодійні внески і тим самим фінансували його діяльність. У 1908 р. товариство налічувало 155 дійсних і почесних членів, а у 1916 р. – 260 [2, с. 170]. 

Головою товариства була обрана Наталія Дмитрівна Лубенець, дружина відомого педагога, послідовника К. Ушинського, – Т. Лубенця, автора кількох підручників для початкової школи.
Маючи за мету створення широкої мережі народних дитячих садків і розуміючи, що приватної ініціативи для розв’язання цієї проблеми недостатньо, зазначене товариство неодноразово зверталося до Міністерства народної освіти, висловлюючи стурбованість важким становищем дітей дошкільного віку в сім’ях робітників, зазначаючи, що “…на всю Росію з 1365 мільйонами дітей дошкільного віку існує всього 10 народних дитячих садків”. Члени Товариства клопотали перед міністерством про включення дитячих садків до системи державних навчально-виховних закладів і про внесення до кошторису Міністерства народної освіти окремої суми на заснування та утримання дитячих садків, а також навчальних закладів для підготовки дитячих садівниць та їхніх помічниць.
Як бачимо, діяльність товариства мала яскраво демократичний, спрямований на розвиток державної системи дитячих садків характер.
За відсутності реальних дій із боку Міністерства, яке обмежилося тільки “виділенням мізерних коштів на заняття з дошкільниками”, розробку теорії та методики дошкільного виховання взяли на себе педагогічні товариства. Зокрема Київське товариство народних дитячих садків стало своєрідним науково-методичним центром, здійснивши велику роботу з визначення змісту й організації виховання в дитячому садку.
У книзі “Народний дитячий садок” (1907 р.) було надруковано “План бесід, предметних уроків і занять у дитячому народному садку”, що став першою програмою діяльності дитячого садка. 

У 1908 р. Товариство розробило “Положення про дитячі садки”, яке визначало їхнє завдання, порядок відкриття, зміст освітньої роботи, а також вимоги до освітнього рівня педагогічного персоналу.
Скажімо, функцією дитячого садка проголошувалося виховання дітей 4 – 8 років під час таких видів діяльності, як:
1)  унаочнені бесіди та розповіді;
2)  ігри зі співом і гімнастикою;
3)  малювання;
4)  ліплення;

5)  ручна праця;
6)  перші елементи читання, письма й лічби. 

Іще через кілька років Товариством була розроблена нова “Програма занять у дитячому садку”, а особлива педагогічна комісія створена з метою теоретичної і практичної розробки проблем виховання”. Очолив комісію В. Фльоров, а його заступником обрали – С. Русову.
Уже в перший рік існування Комісії було проведено вісім засідань, кожне з яких було насиченим і змістовним. 
Ознайомлення з матеріалами засідань комісії дає підстави зробити висновки про те, що його члени добре володіли інформацією про стан теорії та практики дошкільного виховання в Україні, Західній Європі, Росії, жваво відгукувалися на появу нових педагогічних книжок, публікацій, практичного досвіду, самі проводили серйозну науково-дослідницьку роботу. 

Важливою віхою у діяльності Київського товариства народних дитячих садків було заснування спеціального педагогічного журналу “Дошкільне виховання” (1911 – 1917 рр.). Це було єдине в тогочасній Російській державі періодичне видання, повністю присвячене питанням дошкільного виховання. Журнал мав такі розділи:
– пропаганда ідей суспільного дошкільного виховання і передусім народних дитячих садків;
– психологія дитинства й експериментальна педагогіка;
– теорія і практика дитячого садка: зразки занять, бесід, ігор, пісень тощо;
– гігієна дитячого віку та фізичне виховання дітей;
– критика і бібліографія, огляд педагогічних вітчизняних та зарубіжних книг і журналів;
– педагогічна хроніка.

У “Дошкільному вихованні” друкували свої статті відомі педагоги, психологи, діячі з дошкільного виховання України та Росії: І. Сікорський, С. Яницька, В. Фльоров, С. Тихеєва, М. Свентицька та інші. Редактором журналу була Н. Лубенець, котра написала для нього багато статей.
Із метою пропаганди ідеї суспільного дошкільного виховання, а також ознайомлення педагогів і батьків зі здобутками теорії й практики дошкільного виховання Товариство на початку 1908 р. організувало виставку “Дошкільне виховання”. Виставка охоплювала два відділи: 1) сімейне виховання: обладнання дитячої кімнати, іграшки, книжки, взірці дитячого одягу; 2) аналогічні експонати в умовах дитячого садка, а також матеріали для занять, наочні посібники, твори для дитячого читання (230 примірників), педагогічна література для вихователів і матерів (78 примірників). Були також виставлені й роботи фребелівок-виховательок та дітей-дошкільнят. У виставці взяли участь педагогічні товариства, окремі педагоги не тільки з України (передусім, Києва, Харкова, Одеси тощо), а й із Росії та багатьох європейських країн (зокрема, з міст Берлін, Відень, Париж, Лозанна, Рига). Її по праву можна вважати міжнародною. Справді, Київ ставав центром дошкільного виховання європейського масштабу.
Успіх виставки 1908 р. надихнув членів Товариства на проведення в 1910 р. ще однієї виставки під назвою “Дитяча праця”, де здебільшого експонувалися роботи дітей. Ця виставка була більшою за попередню й зумовила великий інтерес та резонанс. Обидві виставки відіграли значну роль у приверненні уваги суспільства до проблем дошкілля.
У 1908 р. Товариство відкрило крамницю “Дошкільне виховання”, яка була розташовану в центрі Києва, на вулиці Прорізній. Тут можна було придбати: “1. Книги для матерів і дітей. 2. Ігри та іграшки. 3. Посібники для дитячих садків. 4. Картини та наочні посібники. 5. Матеріали для занять у сім’ї та дитячому садку”. 

Іще одним важливим напрямом діяльності Товариства була підготовка педагогічного персоналу для дитячих садків. У 1905 р. воно відкрило школу нянь – перший в Україні навчальний заклад із підготовки педагогів для дитячих садків, що започаткував вітчизняну дошкільну педагогічну освіту. Школа нянь згодом була перейменована на “школу фребелівок”. У рік відкриття у школі навчання лише було лише три учениці, а у 1917 р. – уже 86 осіб. 

Навчання у школі нянь було безкоштовним. Щобільше, оскільки значна кількість учениць була незаможною, то Товариство не лише платило за їхнє навчання, але й надавало деяку матеріальну допомогу своїм вихованкам. До школи приймали тих, хто закінчив однокласне училище.
Термін навчання у школі нянь – чотири роки. Навчальний план включав такі дисципліни: Закон Божий, російську мову, арифметику, історію, малювання та ліплення, ручну працю, рукоділля, теорію дошкільного виховання, дитячу літературу, співи, гімнастику, гігієну (дитячу), практичні заняття в дитячому садку. 

За роки свого існування Товариство відкрило в різних районах Києва чотири народні дитячі садки, розташовані в робочих кварталах. Товариство повністю взяло на себе утримання дітей у садку. У роки Першої світової війни, коли гостро стала проблема дитячої бездоглядності, Товариство відкрило також кілька осередків для малюків і дитячий притулок для дітей-біженців, що залишилися без батьків. 

Збірник “Народний дитячий садок” (1907), “Положення про дитячі садки” (1908), “Програма занять у дитячому садку” (1910), звіти Товариства за різні роки дають уявлення про організацію роботи дитячих садків, зміст навчально-виховної роботи в них тощо.
У садках Товариства працювали педагоги зі спеціальною освітою – випускниці Київського фребелівського педагогічного інституту і школи нянь.
Час перебування дітей у садку був досить тривалим – із 9-ї до 17-ї години. День розподілявся на дві частини: 1) прийом та огляд дітей, молитва, сніданок, вільні ігри на дворі або у приміщенні; 2) заняття: читання, письмо, лічба, бесіди, заучування молитов, віршів, читання й розповідання казок. О 14-й годині був обід, що складався з двох страв. У садку дітей привчали до праці із самообслуговування: чергові прибирали, мили посуд. У другій половині дня діти займалися ручною працею: вирізанням, вишиванням, ліпленням, малюванням, а також грою та співами.

В одному з річних звітів Товариства увиразнено загальні напрями змісту освітньої роботи в дитячому садку: “1. Ознайомлення дітей з молитвами й найважливішими святами. 2. Бесіди про явища природи, про рослинний і тваринний світ, про життя людини. 3. Казки, оповідання й вірші як ілюстрації до тем бесід та незалежно від них. 4. Різноманітні види ручної праці. 5. Екскурсії. 6. Прибирання приміщення і догляд за рослинами в кімнаті та саду. 7. Співи, ігри – імітаційні і рухливі”.

На початку календарного року на кожний місяць складався приблизний план предметних уроків, бесід і занять. У збірці “Народний дитячий садок” наведено план роботи першого дитячого садка, відкритого Товариством, на січень:
Бесіди. Про Новий рік. Зимові роботи в селі та місті. Зимуючі птахи. Папір, олівець, пензлик. Вірші, загадки, прислів’я до тем бесід. Про лисицю і собаку. Пояснення свята Хрещення Господнього.
Оповідання. “Маленький ганчірник”, “Про що розповідає кімната”, “Вася-газетяр”, “Єгор – артільний хлопець”, “Два морози”, “Лисичка-сестричка” та ін.
Малювання, ліплення, вирізання та ін. на сюжети бесід і оповідань (лопата, лом, сани, книги та ін.)
Рухливі ігри. “Теремок”, “Лисиця”, “Залізниця”.
Пісні “Нумо, дітлахи, співайте дужче”, “Як вернеться до нас весна”.
Для вихованців часто проводилися екскурсії: до зоологічного саду, на берег Дніпра, у парки міста, на залізницю тощо.
Намагаючись урізноманітнити життя дітей, внести до нього радість, вихователі дитячих садків за допомогою Товариства організовували свята: різдвяну ялинку, Великдень та ін., прагнучи розважити хлопчиків та дівчаток із найбідніших сімей. 

Наприкінці другого питання слід наголосити, що у Києві функціонувало також і Київське фребелівське педагогічне товариство. Воно мало за мету наукову розробку питань навчання й виховання дітей дошкільного віку, підготовку кваліфікованих вихователів для дитячих садків.
У 1907 р. Товариство заснувало Фребелівський педагогічний інститут, який був вищим навчальним закладом із підготовки фахівців для дитячих садків у Російській імперії. У 1913/1914 н.р. у ньому навчалося 338 осіб [2, с. 163 – 181].

Київське фребелівське товариство та його інститут відкрили в 1914 р. дитячий осередок і розробили інструкцію, що визначала своєрідність діяльності дошкільних закладів цього типу в умовах війни. У 1915 р. вийшов друком збірник “Діти і війна”, що містив багато малюнків, оповідань, а також висвітлював деякі аспекти виховання безпритульних дітей у воєнні роки. Слід зазначити, що в історії Фребелівського педагогічного інституту мав місце нетривалий період евакуації у м. Саратов (1915).

Попри всі труднощі у країні, члени київських педагогічних товариств, викладачі Фребелівського інституту і школи нянь докладали чимало зусиль для організації діяльності дитячих садків, осередків, притулків, здійснюючи серйозну освітньо-виховну роботу, аждо кінця 1917 р.

Діяльність Київських педагогічних товариств мало великий вплив на розвиток як теорії, так і практики вітчизняного дошкільного виховання [1, с. 95 – 107].

У третьому питанні необхідно охарактеризувати діяльність тогочасних західноукраїнських громадських товариств “Просвіта”, “Українська захоронка”, “Рідна школа”, “Союз українок” та ін. У великих містах Галичини у 30-ті рр. XX ст. працювало до 20 чинних закладів – “захоронок”, а у повітових містах і сільській місцевості влітку функціонували сезонні “діточні садки” для дітей віком 3 – 10 років. 

“Просвіта” організовувала так звані “діточні пописи” – святкові заходи для дітей та їхніх батьків, Свята матері. Зібрані на них кошти використовували на матеріальне забезпечення садків, утримання сиріт. 

У 1900 р. на з’їзді жінок у Львові з ініціативи Наталі Кобринської та Марії Грушевської було засноване і зареєстроване органами державної влади товариство “Руська охоронка” (з 1901 р. його назва – “Українська захоронка”), призначене для малих дітей, батьки яких неспроможні наглядати за ними та дбати про їхній розвиток. 

Упродовж 1902 – 1903 рр. зусиллями товариства відкрито два дитячі садки у Львові, організовані за системою Фребеля на добровільні пожертви, кошти від продажу лотерей та проведення аукціонів. Охоронки працювали з   9-ї до 15-ї години. Відвідували їх діти 3 – 5 років (безплатно) із бідних родин. Тут вихованців доглядали, годували гарячими стравами, іноді давали одяг. Із ними займалися іграми (забавами), співами, бесідами, навчали лічби, вчили вірші, влаштовували вистави чи концерти. Використовували в роботі вишивки, малюнки, образки; виховували дітей у патріотичному дусі й готували їх до школи, на свято ялинки діти отримували ласощі та теплий одяг. 

Підготовку дошкільних кадрів здійснювали на педагогічних курсах коштом різних товариств, зокрема “Рідної школи”. У 1929 р. було сформовано Комісію з дошкільного виховання і постійно чинні курси, на яких майбутні “садівнички” вивчали психологію дошкільного виховання, методику релігійного і фізичного виховання, гігієну, ручну працю. 

“Союз українок” організовував пополудневі, або вечірні, курси для підготовки садівниць із 30 – 40-денним терміном навчання. 

“Українське дошкілля” (1936) – один із перших підручників для виховательок, виданий товариством “Рідна школа” у Львові. Він базується на вихідних положеннях концепції національного дитячого садка С. Русової. Його автори – відомі на той час діячі освіти – Лев Ясінчук, Іванна Блажкевич, Ніна Селезінкова, Петро Білашок та ін.

У розділі “Дитячий садок” Л. Ясінчук із суспільно-історичних позицій обґрунтовує потребу в дошкільних закладах.

П. Біланюк у рубриці “Виховання дитини” розглядає вікові періоди її розвитку та зміни в інтересах і світорозумінні; визначає методи виховання відповідно до особливостей раннього й дошкільного дитинства.

Підручник містить розділ “Гігієна в дитячому садку”, підготовлений лікарем О. Фелес. Тут ідеться про гігієну дітей, санітарні вимоги до приміщень обладнання дитсадка, організацію харчування, надання першої медичної допомоги.

У розділі “Методи занять у дитячому садку” автори розвивають ідею планових організаційних форм, методів, прийомів, засобів навчання з орієнтацією на самостійну творчу активність дітей. Кожне заняття, підпорядковане загальній виховній меті, слід узгоджувати з іншими заняттями протягом дня, місяця, року, а також із віком дітей, природними явищами, суспільними подіями. До щоденних занять включені молитви. Освітній процес передбачав також роботи з різними матеріалами, різні види вправ із розвитку мовлення, виховні ігри. 

Розділ “Пісня і забава” містив музичний репертуар, зокрема чимало народних пісень, та методичні рекомендації до його вивчення.

У розділі “Дитяча розвага” подано матеріал для гутірки (розмови), праці, виховання любові до рідного краю, матері, залучення дітей до народної спадщини засобами фольклору. Дитячі розваги мають бути спрямовані на розвиток мовлення, духовності дитини. Цінним є список тогочасної методичної літератури, а також збірка пісень. Підручник “Українське дошкілля” відіграв суттєву роль у підготовці національних педагогічних кадрів. Сьогодні він є цікавою і повчальною сторінкою в розвитку вітчизняної педагогічної думки.

Проблеми національного виховання на всіх рівнях освіти піднімалися на Першому українському педагогічному конгресі у Львові (1935) році. У його роботі відображені ідеї Ярослава Кузьміва (“Напрямки національного виховання”), Івана Стешенка (“Про українську національну школу”), Василя Пачовського (“Українознавство у вихованні молоді”).

Ішлося про школу, національну за змістом і формою: про навчання рідною мовою, поглиблене ознайомлення з рідним краєм, історією, географією, про виховання на основі національних свят, народних традицій, звичаїв та обрядів. Увиразнилася вимога україномовного виховання у всіх дитячих садках, захоронках, світлицях. Школи, як і дошкілля, мають бути пройняті національним духом заради любові до свого народу, а не заради ворожнечі до сусідів.

У 1938 – 1939 pp. вийшов друком перший у Західній Україні часопис “Українське дошкілля”, присвячений організаційним і методичним питанням виховання дітей дошкільного віку. Проблеми суспільного дошкільного виховання висвітлювали також часописи “Діло”, “Учитель”, “Мета”.
Особливо плідними для розвитку й утвердження гуманістичних ідей у царині дошкільного навчання й виховання були 20-ті рр. XX ст., оскільки широкі кола наукової та педагогічної громадськості проголошували демократичний розвиток суспільства через оновлення освіти. Однак уже тоді в освітній політиці радянського уряду намітилася і постійно зміцнювалася тенденція уніфікації її змісту, а з утворенням СРСР вона набувала все більшої ідеологічної заангажованості [1, с. 107 – 110].

Четверте питання передбачає аналіз просвітницької діяльності Н. Кобринської та А. Животка.
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Наталія Іванівна Кобринська (1851 – 1920 рр.) – засновниця жіночого руху в Галичині, активна учасниця громадського й літературного життя, організатор жіночих періодичних видань. Обґрунтувала перед австрійським парламентом право жінок навчатися в університетах, відкриття української жіночої гімназії, наголосивши, що середня й вища освіта уможливили б активну участь жінок у громадському житті, грамотне виховання дітей відповідно до природного покликання. Першоосновою виховання дитини вважала сім’ю, освіту й педагогічну культуру батьків. Наталя Кобринська намагається поліпшити виховання дітей у родинах шляхом створення низки періодичних видань – жіночих альманахів “Перший вінок” (1887), “Наша доля” (1893) (усього вийшло три книги), серії “Жіноча бібліотека”, альманаху “Жіноча доля”. 

Серед перших Наталя Кобринська виступила з ідеєю суспільного виховання українських дітей, яке вона вважала загальнонаціональною справою. Активний організатор жіночого руху, вона зібрала українок на Перше жіноче віче 1-го вересня 1891 р. у Стрию. Серед інших злободенних проблем жіноцтва увиразнила вимогу створення громадських українських дошкільних закладів “охоронок” (“захоронок”) та “фребелівських огородців” (дитячих садків). Ідею Наталі Кобринської палко підтримує передове жіноцтво.

Міркування Наталі Кобринської та її прихильниць про дошкільну освіту викладені у проекті “Статуту товариства “Охоронка” (1893) та “Відозві до руського жіноцтва в справі охоронок” (1896). У цих документах визначені організаційно-правові та педагогічні засади діяльності суспільних дитячих установ. 

Н. Кобринська шукала підтримки й розуміння саме серед жінок. Та до появи перших суспільних дошкільних закладів на Галичині минуло десятиріччя наполегливої праці, просвітницьких заходів, переконування української інтелігенції в необхідності громадського дошкільного виховання.

Аркадій Петрович Животко (1890 – 1948 рр.) – громадсько-політичний діяч, педагог, публіцист, у                      1917 – 1918 рр. член Української Центральної Ради від Вороніжчини. Викладав в Українському високому педагогічному інституті ім. М. Драгоманова у Празі. Статті з питань освіти, зокрема дошкільного виховання, друкував у збірці “Промінь”. Писав також вірші та п’єси для дітей.

Активно працював у галузі дошкільного виховання з 1918 р. Організовував дитячі клуби й садки, національні за мовою та змістом роботи. Ці заклади були спрямовані на забезпечення різнобічного розвитку особистості дитини. Тут опікувалися дітьми у віці від 4-х до 9-ти років.

Ідею дитячого садка А. Животко обґрунтовував інтересами національної освіти, потребами народу. Він визначає такі типи вітчизняних дошкільних закладів: притулок для немовлят, або ясла (для дітей від народження до 3 – 4 років); дитячий садок (3 – 7 років); захоронка, денна й добова; дитячий майданчик; дитяча колонія. Захоронки (захистки, притулки) денного перебування були призначені для дітей із бідних сімей, яким не могли забезпечити належного виховання вдома. Цілодобові захоронки доглядали й виховували дітей – сиріт. Улітку ці заклади функціонували в селі у формі дитячої колонії. На літній час відкривали й майданчики.

Вибір типу установи, за А. Животком, залежить від її призначення, матеріальних умов. Для кожного типу дошкільного закладу педагог визначає мету, завдання, плани роботи протягом року з урахуванням конкретних умов існування установи та сезонних особливостей. Водночас А. Животко вважає, що кожен педагог має самостійно і творчо обирати, ставити й розв’язувати педагогічні завдання. Пропонуючи певну програму роботи, автор не розподіляє її для певних вікових груп дітей. Це має вирішувати сам вихователь, орієнтуючись на вікові можливості й особливості дітей. Усі праці А. Животка пронизує ідея демократизації роботи педагога.

Основою розвитку й виховання дитини він вважає чуттєві сприймання. Тому, на його переконання, за допомогою спеціальних вправ із дитинства слід розвивати аналізатори, які є засобом пізнання дійсності. А. Животко підкреслює надзвичайно важливу особливість дитини дошкільного віку – активність. Задовольнити її може різноманітна діяльність: гра, праця, навчання. Він зауважує чимало спільного між дитячою грою та працею, тому висуває певні вимоги до дитячої іграшки (“забавки”). Передусім вона має відповідати інтересам, віку дитини, бути простою та привабливою.

Чимале значення А. Животко надавав праці, підкреслював її розвивальний вплив на дітей. Серед видів праці він виділяє виготовлення виробів із глини, дерева, інших природних матеріалів, малювання, заняття по господарству, рукоділля, зокрема шиття чи вишивання.

Вивчати рідну мову А. Животко пропонував на матеріалі української літератури, фольклору, народних звичаїв, традицій, національних свят тощо. Це сприятиме не лише свідомому опануванню читання, а й прилученню дитини до спадщини свого народу та засвоєнню мудрих житейських настанов, закладених у ній. У праці “Дошкільне виховання” (1926) А. Животко узагальнив матеріали лекцій, читаних протягом 1923 – 1924 рр. в Українському високому педагогічному інституті ім. М.П. Драгоманова у Празі [1, с. 111 – 113].

А. Животко стверджував, що виховання дітей – це справа народу, тому педагогіка має бути національною за своїм змістом.

Концепція дошкільного виховання, обґрунтована А. Животком у його педагогічному доробку, багатогранна. Ідеї, теоретичні та практичні педагогічні положення А. Животка актуальні й сьогодні, у добу відродження національного дошкільного виховання.

Питання для самостійного опрацювання

1. Які чинники сприяли появі в Україні закладів суспільного дошкільного виховання?
2. Які типи дошкільних закладів існували в нашій країні на початку XX ст.?

3. В яких умовах відбувалося становлення суспільного дошкільного виховання в Україні?

4. Оцініть роль педагогічних товариств у створенні й розвитку українського суспільного дошкільного виховання.

5. Які найбільш значущі заходи були проведені Київським Товариством народних дитячих садків?
6. Проаналізуйте зміст та організацію навчання у Фребелівському педагогічному інституті.

Запитання і завдання для самоперевірки

1. Висвітліть стан суспільного дошкільного виховання на початку ХХ ст. 

2. Розкрийте внесок педагогічних товариств Києва у розвиток суспільного дошкільного виховання в Україні.

3. Проаналізуйте вплив громадських товариств на розвиток українського дошкільного виховання.

4. Охарактеризуйте просвітницьку діяльність Н. Кобринської, А. Животка.
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Лекція 17. Проблеми виховання дітей

у творчому доробку В. Сухомлинського

План

1. Життя та педагогічна спадщина Василя Олександровича Сухомлинського (1918 – 1970 рр.). Гуманістичні засади його педагогіки.

2. В. Сухомлинський про виховання дітей дошкільного віку і підготовку їх до школи.

Мета – висвітлити педагогічні погляди та розкрити гуманістичні засади педагогіки В. Сухомлинського; обґрунтувати ідеї педагога щодо виховання дітей дошкільного віку і показати підготовку їх до школи.

Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
Перше питання слід розпочати з того, що Василь Олександрович Сухомлинський (1918 – 1970 рр.). народився 28 вересня 1918 р. в с. Василівка Олександрійського повіту Херсонської губернії (тепер Кіровоградська область) у селянській родині. У сім’ї було четверо дітей, які згодом стали вчителями.

Після закінчення семирічної школи в 1934 р. поступив на підготовчі курси вчительського інституту у Кременчуці, а потім навчався на факультеті української мови й літератури. Згодом через хворобу перевівся на заочне відділення Полтавського педагогічного інституту і тоді ж почав працювати вчителем сільської школи у своєму районі. Після навчання (1938) В. Сухомлинський був призначений завучем однієї зі шкіл районного центру Онуфріївка.
На початку війни (1941) В. Сухомлинського мобілізували до армії. Після проходження короткочасних курсів політруків у Москві брав участь у боях на Калінінському фронті. Тяжко пораненого, його комісували й направили до тилу, де він працював директором школи в невеличкому селищі Ува в Удмуртії.
У 1944 р., після визволення України, повернувся на Батьківщину й був призначений завідувачем Онуфріївського районного відділу народної освіти. Василю Олександровичу багато вдалося зробити для налагодження діяльності шкіл району, але через погіршення здоров’я він був вимушений відмовитися від цієї посади.

Із 1948 р. й до кінця свого життя працював директором середньої школи в Павлиші, у кількох кілометрах від села, де він народився. В. Сухомлинський вів активний пошук шляхів удосконалення організації й керівництва навчально-виховною роботою школи. У 1955 р. в Київському державному університеті ім. Т.Г. Шевченка він захистив кандидатську дисертацію на тему “Директор школи – керівник навчально-виховної роботи”.
В. Сухомлинський був яскравим представником так званих “шістдесятників” у педагогічній науці і практиці. “Відлига” надала значного імпульсу розвитку прогресивних гуманістичних ідей. Саме в ці роки Василь Олександрович активно розробляв свою педагогічну систему.
Власні новаторські ідеї В. Сухомлинський виклав у численних книгах і статтях. Він є автором широковідомих книг: “Виховання колективізму у школярів” (1956), “Педагогічний колектив середньої школи” (1958), “Духовний світ школяра” (1961), “Моральний ідеал молодого покоління” (1963), “Серце віддаю дітям” (1968) та інших.
За вагомий внесок у педагогічну науку й практику Василя Олександровича у 1957 р. було обрано членом-кореспондентом Академії педагогічних наук РРФСР, у 1958 р. присвоєно звання Заслуженого вчителя УРСР, а у 1960 р. нагороджено орденом Леніна. У 1968 році В. Сухомлинського обрали членом-кореспондентом Академії педагогічних наук СРСР, а також нагородили найвищою радянською відзнакою – золотою зіркою Героя Соціалістичної Праці та другим орденом Леніна.
В. Сухомлинський був найбільш відомим й авторитетним педагогом 60-х років XX ст., книги якого користувалися значною популярністю. Павлиська школа стала місцем паломництва педагогів – до неї їхали не лише зі всієї України, а й із різних куточків світу.

Але слід зауважити, що гуманістичні ідеї В. Сухомлинського жорстко й несправедливо критикувалися окремими консервативними представниками офіційної педагогіки. Василю Олександровичу доводилося відстоювати й захищати свою позицію, а також гуманістичну педагогіку загалом.
Життя В.О. Сухомлинського обірвалося дуже рано – на 52 р. (2 вересня 1970 року). Але його ідеї продовжували жити. Уже без нього була видана ціла низка його книг: “Методика виховання колективу” (1971), “Розмова з молодим директором школи” (1973), “Як виховати справжню людину” (1978), “Батьківська педагогіка” (1978), “Сто порад учителю” (1981) та інші. Загальний обсяг його наукового і творчого доробку – 48 книг, 500 наукових статей, 1500 оповідань і казок для дітей. 

На початок XXI століття вийшло 65 його творів загальним накладом близько 15 млн примірників. Найпопулярніша книга – “Серце віддаю дітям” – має 55 видань 32 мовами. До речі, назва цієї книги може бути визнана життєвим гаслом Василя Олександровича, що підтверджують і його слова з передмови до книги: “Що було найголовніше в моєму житті? Без вагань відповідаю: любов до дітей”.
У другому питанні необхідно висвітлити погляди В. Сухомлинського на навчання й виховання дітей молодшого шкільного віку. 

Про значення, яке В. Сухомлинський надавав вихованню дітей дошкільного віку, свідчить той факт, що він сам, працюючи директором школи, взявся вести підготовчий до школи клас. Навчання для цих дітей він називав “школою під блакитним небом”, або “школою радості”. У книзі “Серце віддаю дітям” перший розділ так і називається “Школа радості”.
На думку В. Сухомлинського, до школи дитину необхідно старанно готувати, оскільки від цього залежить подальша успішність школяра. Перш ніж приступати до систематичного навчання, слід “наповнити” дитину глибокими та яскравими уявленнями і враженнями.
Розклад занять “Школи радості” не був чітко регламентованим, а визначався певними ситуаціями, інтересом дітей.
Звертаючись до шестирічних дітей, що прийшли 1 вересня до “Школи радості”, В. Сухомлинський повідомив: “Наша школа буде під блакитним небом, на зеленій травичці, під гіллястою грушею, виноградником, на зеленому лузі” [4, c. 202]. Справді, заняття часто проводилися саме на природі, “під блакитним небом”.
Для розв’язання завдань розумового розвитку дітлахів педагог прагнув забезпечити їхній безпосередній контакт із природою, предметами та явищами дійсності, які є джерелом розумового розвитку дитини, зокрема абстрактного мислення.
Ознайомлення з природою має передувати словесному, книжковому навчанню. Із погляду розумового виховання, природа має великий потенціал. Саме тому кожна мандрівка у природу є уроком мислення, розвитку думки. 

Звертаючись до педагогів, які працюють із дошкільнятами, В. Сухомлинський наголошував: “Ідіть у поле, в парк, пийте з джерела думки, і ця жива вода зробить ваших вихованців мудрими дослідниками, допитливими людьми, які люблять знання, поетами. Я тисячу разів переконувався: без поетичного, емоційно-естетичного струменя неможливий повноцінний розумовий розвиток дитини. Сама природа дитячої думки потребує поетичної творчості. Краса й жива думка так само органічно поєднані, як сонце і квіти” [4, с. 47].
Для розумового розвитку дітей педагог використовував складання дітьми творів, віршів, казок; навчав дітей розмірковувати, шукати причиново-наслідкові зв’язки, задавати питання та шукати відповіді, фантазувати тощо.

У книзі “Серце віддаю дітям” В. Сухомлинський навів приклади дитячих творів, поштовхом до яких були отримані яскраві, емоційно забарвлені враження.

Значну роль у розвитку дітей, зокрема й розумовому, В. Сухомлинський відводив казкам: “Казка – це активна естетична творчість, що захоплює всі сфери духовного життя дитини, її розум, почуття, уяву, волю”. У Павлиській школі була створена Кімната казки, яка була відповідно оформлена, й тому читання казок, драматизація, відбувалися з більшим емоційним піднесенням.

До речі, В. Сухомлинський закликав відродити інтерес до казки: “Потрібно повернутися до казки! Казка – це дитяча творчість... Без казки неможливо уявити дитинство”.
Педагог спонукав дітей не тільки слухати, розповідати казки, а й самостійно складати їх. 
Найголовнішим завданням роботи з дітьми дошкільного і молодшого шкільного віку В. Сухомлинський визначив пробудження інтересу до пізнання, прищеплення любові до навчання. Із позицій гуманістичної педагогіки В. Сухомлинський розкрив причини незадовільного навчання. Діти погано вчаться тому, що не вміють учитися: їх цього не навчили. Невстигання у навчанні – це біда, а не провина дитини.
Діти розпочинають навчання “з відкритою душею, зі щирим бажанням добре вчитися”. Це яскравий вогник, що осяває дитяче життя. Але “цей вогник легко загасити необережним дотиком до дитячого серця – різким образливим словом чи байдужістю. Життєдайним повітрям для слабенького вогника прагнення до знань є тільки успіх дитини в навчанні, тільки горде усвідомлення, що я роблю крок уперед, піднімаюсь крутою стежиною пізнання”.

Упродовж навчання діти мають обов’язково пережити успіх і в жодному разі не втрачати віру у свої сили. Звертаючись до педагогів, В. Сухомлинський писав: “Я раджу всім учителям: бережіть дитячий вогник допитливості, жадоби до знань. Єдиним джерелом, яке живить цей вогник, є радість успіху в праці, почуття гордості трудівника”. Він закликав колег дати дітям радість праці, радість успіху в навчанні, пробудити в їхніх серцях почуття гордості, власної гідності. Василь Олександрович зауважував, що дитина, яка “ніколи не пізнала радості праці в навчанні, не пережила гордості від того, що труднощі подолані, – це нещасна дитина”.
Значну увагу В. Сухомлинський приділяв питанням морального виховання. Вік дошкільного і молодшого шкільного дитинства Василь Олександрович вважав сенситивним для виховання моральних почуттів, які, за його висловом, є “життєдайним ґрунтом для високоморальних вчинків”. Завданням найбільшої ваги морального виховання В. Сухомлинський визначав необхідність “увести дитину у складний світ людських стосунків”.
Пропонуючи використовувати різні методи виховання, Василь Олександрович зауважував, що в моральному вихованні дітей дошкільного віку словесні методи бувають не завжди ефективними: “Багато що маленькій дитині ще неможливо розтлумачити. Прекрасні слова про благородство далеко не завжди доходять до її свідомості”. Тому необхідно навчити дитину “серцем відчувати іншу людину”, на що здатні навіть малюки”. Щобільше, за переконанням педагога, чуйність виховується тільки в дитинстві, бо в цьому віці серце особливо чутливе до людських страждань, горя, туги, самотності. Дитина легко уявляє себе на місці іншої людини. Що більше дитина турбується про інших, то добрішим стає її серце.

В. Сухомлинський радив педагогам вчити дітей відчувати стан, настрій своїх однолітків, а також відповідно поводитися: співчувати, надавати допомогу.
Моральне виховання В. Сухомлинський тісно пов’язував із трудовим та естетичним вихованням.
Значне місце відводив родинному вихованню, співпраці педагогів і батьків у вихованні дитини. Культ сім’ї, вважав педагог, особливо культ Матері, сприяє духовному зв’язку поколінь, передачі й успадкуванню моральної культури. В. Сухомлинський вважав дитину віддзеркаленням моральності батьків. Моральна краса людини або, навпаки, аморальність починається з родини. Найцінніші моральні риси батьків – душевна доброта, бажання і вміння робити людям добро, – передаються дітям, до того ж без жодних зусиль. “У гарних сім’ях добро і згода, взаємна повага, любов і поступливість батьків є головною силою виховного впливу, але діти не підозрюють, що їх виховує якраз саме те, що в сім’ї все добре”. Любов і дружба, взаємна підтримка матері й батька – наочний приклад міжособистісних відносин для дитини.

Життя В. Сухомлинського, його серце були віддані дітям.
Питання на самостійне опрацювання:

1. Опрацюйте працю В. Сухомлинського «Серце віддаю дітям». 

2. Схарактеризуйте досвід В. Сухомлинського з організації освітньо-виховної роботи з 6-річними дітьми та підготовки їх до школи.

3. З’ясуйте у чому актуальність ідей В. Сухомлинського для сучасної теорії і практики виховання дітей дошкільного віку.

Запитання і завдання для самоперевірки

1. Проаналізуйте життєвий шлях В. Сухомлинського.
2. Назвіть найбільш відомі праці В. Сухомлинського.
3. Яке дослідження В. Сухомлинського присвячене вихованню дітей 6-річного віку та підготовці їх до школи?

4. У чому, на думку В. Сухомлинського, має полягати підготовка дітей до школи?

5. Чому організований у Павлиській школі підготовчий клас В. Сухомлинський назвав “школою під голубим небом”?
6. Висвітліть ідеї В. Сухомлинського щодо навчання дітей грамоти.
7. В. Сухомлинський про казку та її виховний вплив.

8. У чому В. Сухомлинський вбачав основну причину невстигання  дітей у школі?

9. Ідеї В. Сухомлинського про моральне виховання дітей.

10. Доведіть актуальність ідей В. Сухомлинського для сучасної теорії і практики виховання дітей дошкільного віку.
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Лекція 18. Сучасні тенденції розвитку педагогічної теорії дошкільного виховання в Україні та за рубежем

План

1. Освітня політика незалежної Української держави. Відродження національної школи та дошкільного виховання.

2. Створення концепції дошкільного виховання в Україні (1993), Закон України “Про дошкільну освіту” (2001), “Базовий компонент дошкільної освіти в Україні” (1999), Закон України “Про охорону дитинства”.

3. Розробка програм навчання та виховання дітей дошкільного віку.

4. Типи зарубіжних дошкільних закладів, їхні особливості. Переваги дошкільної освіти за кордоном. Теорія та практика виховання дошкільників у Західній Європі та США.

Мета – висвітлити стан суспільного дошкільного виховання кінця ХХ ст. – поч. XXI ст.; розкрити низку програм навчання та виховання дітей дошкільного віку; охарактеризувати типи зарубіжних дошкільних закладів, показати їхні особливості.

    Методичні вказівки до проведення семінарського заняття
Перше питання. На початку 90-х рр. XX ст. у соціально-економічному житті України відбулися значні зміни, які суттєво вплинули на подальший розвиток суспільного дошкільного виховання.

У 1991 р. було проголошено створення самостійної, незалежної Української Держави. Почалося відродження національної державності, культури, освіти.

У цей же час в країні розпочався перехід до ринкової економіки, супроводжувався погіршенням фінансово-економічного стану підприємств, скороченням виробництва, безробіттям, зниженням життєвого рівня населення.

Економічна нестабільність, нестача коштів спричинили поступове скорочення протягом 90-х років народжуваності. А це призвело до скорочення кількості дитячих садків. 

У 1992 р. в Україні функціонувало 24 500 дитячих садків (найвищий показник за всю попередню історію). Кількість дітей, охоплених системою суспільного дошкільного виховання, досягла 2,2 млн. (57 % від загальної кількості дітей дошкільного віку). 

Але вже наприкінці 90-х рр. уперше за весь післявоєнний час припинилося розширення мережі дитячих садків. Були зірвані плани будівництва нових дошкільних закладів. Із запланованих було здано в експлуацію всього 6 %.

Надалі ситуація поступово погіршувалася. Першими закривалися відомчі дитячі садки (67 % від загальної кількості дошкільних закладів країни). Підприємства, колгоспи, зазнавши економічних труднощів, “позбувалися об’єктів соціальної сфери”, до якої належали й ці дитячі садки. 

У 1992 – 2002 рр. мережа дошкільних закладів зменшилася на третину (із 24 500 до 15 700 одиниць), а чисельність їхніх вихованців зменшилася за ці десять років більш ніж удвічі (з 2,2 млн. до 1 млн.).
Повного руйнування системи суспільного дошкільного виховання значною мірою вдалося уникнути завдяки передачі відомчих дитячих садків до комунальної власності. Але цей процес відбувався досить повільно, з огляду на обмеженість коштів у місцевих бюджетах.
Ще одне явище, характерне для 90-х рр., – переведення постійно діючих дитячих садків у сезонні. За відсутності коштів тимчасово, на осінньо-зимовий період, закривалося більшість дошкільних закладів у сільській місцевості. Усе це призводило до позбавлення дітей догляду, невиконання програмових вимог, інших негативних явищ. Педагоги перебували у вимушених, – переважно, неоплачуваних відпустках.

Початок XXI ст. характеризувався продовженням досить динамічних процесів кількісних і якісних змін у системі суспільного дошкільного виховання. Скорочення мережі дошкільних навчальних закладів відбувалося до 2005 р., але починаючи з наступного року простежується тенденція до її поступового збільшення. 

У 2010 р. в Україні налічувалося 15 508 дошкільних навчальних закладів, які відвідували 1214 тис дітей.

Відповідно збільшився і відсоток охоплення дітей дошкільною освітою, що у 2010 р. 56 % від загальної кількості дошкільнят. 

Збільшення показників вдалося досягти завдяки запровадженню різних форм залучення малюків до здобуття дошкільної освіти, зокрема груп короткотривалого перебування.
Протягом останніх років простежується тенденція до охоплення більшої кількості  дітей дошкільною освітою усіх вікових категорій. Особлива увага приділяється дітям п’ятирічного віку. 
Однією з найбільш гострих соціальних проблем залишається стан здоров’я дітей. Спостерігається тенденція до збільшення захворюваності дітей дошкільного віку. Тому для задоволення освітніх потреб такої категорії дітей збільшувалася та вдосконалювалася мережа дошкільних навчальних закладів компенсуючого типу, тобто санаторних і спеціальних закладів. 

Останніми роками значно поліпшився якісний склад педагогічних працівників дошкільних навчальних закладів. Серед 136,6 тис педагогічних працівників 54,4 % закінчили вищі навчальні заклади І – II рівнів акредитації; 44,6 % – III – IV рівнів акредитації.

Позитивні тенденції останніх років дали підстави Міністерству освіти і науки України на підсумковій колегії у серпні 2006 р. визначити на найближчі роки метою охопити всіх дітей дошкільного віку відповідною освітою. Для цього міністерство поставило своїм завданням найбільшої ваги домагатися “забезпечення повного фінансування і відновлення діяльності дошкільних навчальних закладів, які призупинили свою діяльність на невизначений період, та будівництво нових у місцях, де в них є потреба”.

Попри всі труднощі кінця XX – початку XXI ст., система суспільного дошкільного виховання збереглася, що більше, цей складний час ознаменувався й певними надбаннями та досягненнями. 

Підготовка педагогів дошкільної освіти. У 90-ті рр. XX ст. система дошкільної педагогічної освіти також зазнала значних перетворень як структурного, так і концептуального характеру.
Ситуація, що склалася у дошкільній педагогічній освіті в цей період, була досить парадоксальною. При значному скороченні мережі дитячих садків і відповідно зменшенні потреби в педагогах дошкільної освіти кількість дошкільних відділень та факультетів у педагогічних навчальних закладах не тільки не зменшилася, а навпаки, значно зросла. Сьогодні мережа педагогічних навчальних закладів, у яких здійснюється підготовка педагогів дошкільного профілю, охоплює всю територію України. 

Приблизно половини педагогічних училищ набули статусу педагогічних коледжів, а переважна кількість педагогічних інститутів – статусу університетів. Разом із педагогічними університетами підготовку дошкільних працівників здійснюють і кілька класичних університетів: Волинський, Прикарпатський, Рівненський та інші. Ця спеціальність видалася привабливою і для вищих шкіл недержавної форми власності.
Наприкінці 90-х рр. відбувався процес створення навчальних комплексів “педагогічне училище (коледж) – педагогічний університет”. Значна кількість педагогічних навчальних закладів І – II рівнів акредитації, де здійснювалася підготовка вихователів дитячих садків, увійшла до складу університетів. Більшість їхніх випускників, здобувши освітньо-кваліфікаційний рівень “молодший спеціаліст” за спеціальністю “Дошкільне виховання”, продовжує навчання в університетах за тією ж або спорідненою спеціальністю.
На початку 90-х рр. виникла необхідність у створенні нормативно-правової бази для освітньої системи країни. У 1991 р. Верховна Рада України прийняла Закон “Про освіту”, яким визначалися правові основи функціонування всієї освітньої системи, включаючи й вищу освіту. У 2002 р. було прийнято окремий Закон України “Про вищу освіту”.
Цими законодавчо-правовими актами закріплювалася освітня система країни, встановлювалися освітні та освітньо-кваліфікаційні рівні. Новою системою не передбачалося середньої спеціальної освіти (фактично вона скасовувалася), а у вищій освіті започатковувалися два ступені: базова вища освіта і повна вища освіта.
У системі вищої освіти також була запроваджена ступенева підготовка: молодший спеціаліст – бакалавр – спеціаліст – магістр.
Для закладів  вищої освіти були встановлені рівні акредитації, які визначали їхній статус (чотири рівні) й обумовлювалося, за якими освітньо-кваліфікаційними ступенями вони мають готувати фахівців.
У 1997 р. було затверджено новий перелік спеціальностей і кваліфікацій для педагогічних навчальних закладів. Відповідно до цього документа, випускникам дошкільних факультетів педагогічних інститутів і дошкільних відділень педагогічних училищ стали надавати однакову кваліфікацію – “Вихователь дітей дошкільного віку”. 

У 2002/2003 н.р. ВНЗ України III – IV рівнів акредитації перейшли на двоступеневу підготовку: “бакалавр – спеціаліст” із перспективою подальшого переходу на підготовку “бакалавр – магістр”. 

За двоступеневою системою здійснюється й підготовка педагогів дошкільної освіти. Здобуваючи ОР “бакалавр”, випускники отримують кваліфікацію “вихователь дитячого садка”. Термін навчання – 4 роки. Цей рівень є базовим для здобуття ОР “спеціаліст”. Термін навчання – 1 рік. Випускники отримують кваліфікацію “організатор дошкільної освіти, вихователь дитячого садка”, із зазначенням додаткової спеціалізації. Додамо, що в педагогічних училищах (коледжах) на відповідних відділеннях навчають фахівців освітнього рівня “молодший спеціаліст”, а у ЗВО IV рівня акредитації (університетах) – магістрів. Магістрів готують до викладацької (у ЗВО І – II рівнів акредитації), наукової та управлінської (в освітній галузі) діяльності.

На початку 90-х рр. XX ст. розпочалася підготовка фахівців із дошкільної освіти за додатковими спеціалізаціями та спорідненими спеціальностями: іноземна мова, фізичне виховання, музичне виховання, образотворче мистецтво, практична психологія, гувернерство, хореографія, логопедія, соціальна педагогіка, початкова освіта. Випускники, які набули додаткові спеціалізації або спеціальності, мають право працювати на відповідних посадах у дошкільній галузі.

Однією з характерних ознак педагогічної освіти 90-х рр. XX ст. було те, що вищі навчальні заклади працювали за самостійно складеними навчальними планами. Як таких типових навчальних планів не було. Міністерство освіти України певний час підтримувало “творчість на місцях”. Значною мірою це було відповідною реакцією на жорстку централізацію й уніфікацію часів СРСР і проходило під гаслом “демократизації управління вищою школою”. У цей час навчальні плани за одними й тими спеціальностями різних закладів значною мірою відрізнялися один від одного як за номенклатурою предметів, так і послідовністю їхнього вивчення, кількістю годин, що відводилися на них. Така практика призводила до певних негативних явищ, хоча, без сумніву, творчі пошуки педагогічних колективів вищих шкіл України були продуктивними.

Останніми роками ситуація змінилася. Міністерство освіти й науки України взяло зміст підготовки у ВНЗ під свій контроль. Значним кроком до уніфікації змісту підготовки фахівців стала розробка єдиних освітніх стандартів.
У зв’язку із приєднанням України до Болонської конвенції, у ЗВО перехід до загальноприйнятних у Європі ступенів “бакалавр – магістр” та впровадження кредитно-трансферної системи з відповідною бальною системою оцінки, а також узгодження наших освітніх Стандартів із загальноєвропейськими тощо.

Для педагогіки дошкілля важливо зберегти досягнуте й разом з усією вітчизняною вищою освітою інтегруватися в європейський освітній простір.

Друге питання слід розпочати з того, що упродовж 90-х рр. XX ст. в Україні тривав активний процес перегляду загальних підходів до виховання дітей дошкільного віку, визначення нових концептуальних засад. 

Реформування вітчизняної дошкільної ланки відбувалося в межах реформування усієї освітньої системи України, відповідно до таких важливих документів, як Закон України “Про освіту” (1991), Державна національна програма “Освіта” (Україна XX століття) (1992), “Концепція національного виховання” (1994), “Національна доктрина розвитку освіти” (2002).

Згідно з ними дошкільне виховання визнавалося “вихідною ланкою в системі безперервної освіти, становлення й розвитку особистості”. Вказувалося, що воно здійснюється в сім’ї, дитячих дошкільних виховних закладах і має на меті забезпечення фізичного та психічного здоров’я дітей, їхнього повноцінного розвитку, готовності до школи, набуття життєвого досвіду. 

Сучасні погляди на дошкільне виховання викладені у Концепції дошкільного виховання в Україні (1993). Створена на замовлення Міністерства освіти Концепція визначає систему завдань, методів, засобів дошкільного виховання, що базуються на гуманізмі, демократизмі, національній культурі й загальнолюдських цінностях. Дошкільне виховання ставить за мету формування основ духовності особистості в період її найбільшої емоційної чутливості.

Духовність кожного народу закладена в його національній культурі. Надбання національних культур багатьох народів становлять загальнолюдські цінності. Провідною в Концепції є ідея єдності та взаємопроникнення національних і загальнолюдських цінностей, проголошена на початку ХХ ст. засновницею суспільного дошкільного виховання в Україні С. Русовою. 

Відповідно передбачається формування особистості в контексті рідної культури, відродження престижу української мови – материнської мови дитини, державної мови суверенної України, мови корінної національності, прищеплення дитині загальнолюдських моральних та етичних норм. 

У сучасних умовах налагодження й розвитку політичних, економічних, наукових, культурних міжнародних зв’язків України актуальним стає залучення дитини до однієї з мов міжнародного спілкування уже в дошкільному віці.

Джерелами патріотичного виховання постають рідна історія, фольклор, національне мистецтво, родинно-побутова культура, народні традиції та обряди.

Універсальні засоби виховання – гра й іграшка. Це природна форма залучення дітей до народних звичаїв та традицій, ознайомлення із реаліями сучасного життя, осягнення мистецтва людських взаємин, формування життєвого досвіду.

Концепція визначає також вимоги до підготовки педагогічних кадрів дошкілля.

Освітні стандарти на всіх рівнях дошкільних навчальних закладів увиразнені у “Базовому компоненті дошкільної освіти в Україні” (1999). Стандартизації підлягають зміст освіти, знання, вміння й навички, якими має володіти дитина на межі дошкільного і шкільного віку. Поняття “Базовий компонент” означає основи чи підвалини особистісної культури дитини, важливі для її подальшого становлення і загального розвитку.

Базовий компонент дошкільної освіти – основний нормативний документ, який визначає вимоги до змісту та обсягу дошкільної освіти в Україні (державний стандарт дошкільної освіти). До нього розроблено методичний супровід – Коментар та Програму розвитку дітей дошкільного віку, яка упродовж 2004 – 2006 рр. була апробована у дошкільних закладах України. У 2010 р. Програма була затверджена Міністерством освіти і науки України та набула статусу державної.
Знаковим для дошкільної освіти став 2010 р., коли її проблеми обговорювалися на найвищих рівнях державної влади: засіданнях Гуманітарної Ради при Президенті України, Верховній Раді та Кабінеті Міністрів України. Міністр освіти і науки України Д. Табачник зазначив: “Ніколи ще в незалежній Україні проблеми дошкільної освіти не мали такого резонансу і визнання їх надзвичайно важливого значення”.

5 листопада 2010 р. у Києві відбувся Перший Всеукраїнський з’їзд педагогічних працівників дошкільної освіти. У його роботі брали участь представники всіх областей країни. На з’їзді ухвалили Державну цільову програму розвитку дошкільної освіти на 2011 – 2017 рр. 

Велике значення для розвитку вітчизняного суспільного дошкільного виховання мало прийняття Закону України “Про дошкільну освіту” (2001), що визначав державну політику у сфері дошкілля. Наголошувалося, що держава визнає важливу роль дошкільної освіти для подальшого становлення особистості і створює належні умови щодо її реалізації, забезпечує обов’язкову дошкільну освіту дітям старшого дошкільного віку на таких засадах: 

– гуманізація дошкільної освіти (утвердження дитини як найвищої цінності суспільства);

– підтримка і захист пріоритету виховної функції сім’ї;

– загальнодоступність та варіативність дошкільної освіти;

– різнобічний розвиток особистості на основі національних і загальнолюдських цінностей;

– відповідність системи дошкільної освіти особливостям розвитку дитини.
У Законі розкрита сутність дошкільної освіти як виховної та навчальної діяльності, що забезпечує повноцінний розвиток дитини від народження до семи років, відповідно до її здібностей, нахилів, індивідуальних особливостей, національно-культурних потреб держави й суспільства; формує відповідно до віку основні норми загальнолюдської моралі; дає знання про природу, людину, суспільство; започатковує набуття життєвого досвіду, основи трудового виховання, екологічної культури.

Основними завданнями вітчизняної дошкільної освіти проголошено: забезпечення права дитини на щасливе дитинство; реалізація державної політики в галузі освіти; задоволення потреб та інтересів громадян у дошкільній освіті; становлення особистості дитини; забезпечення її фізичного та психічного здоров’я; розвиток розумових і творчих здібностей, пізнавальної активності; національно-культурний розвиток; виховання любові та поваги до батьків, родини, батьківщини, морально-етичного ставлення до себе, людей, навколишнього світу, явищ живої і неживої природи; здійснення необхідної корекції вад психофізичного розвитку дитини.

Закон України “Про дошкільну освіту” став тим правовим документом, що регламентує практично всі аспекти функціонування системи дошкільної освіти. 

Держава надає різнобічну допомогу сім’ї у розвитку, вихованні та навчанні дітей, забезпечує доступність і безоплатність дошкільної освіти в державних та комунальних дошкільних закладах.

Відповідно до потреб громадян України створюються такі дошкільні навчальні заклади:

1) ясла – для дітей віком від двох місяців до трьох років;

2) ясла-садок – для дітей віком від двох місяців до шести років;

3) дитячий садок – для дітей віком від трьох до шести років;

4) ясла-садок компенсуючого типу – для дітей віком від двох до семи років, які потребують корекції фізичного та розумового розвитку;

5) будинок дитини – ДНЗ системи охорони здоров’я для медико-соціального захисту дітей-сиріт і дітей, позбавлених батьківського піклування;

6) ДНЗ інтернатного типу – забезпечує розвиток, виховання, навчання та соціальну адаптацію дітей-сиріт і дітей, позбавлених батьківського піклування;

7) ясла-садок сімейного типу – для дітей віком від двох місяців до шести років;

8) ясла-садок комбінованого типу – для дітей віком від двох місяців до шести років;

9) центр розвитку дитини, в якому забезпечуються фізичний, розумовий і психічний розвиток, корекція фізичного та психічного розвитку дітей, котрі відвідують інші навчальні заклади чи виховуються вдома;

10) дитячий будинок сімейного типу, в якому виховуються діти-сироти і діти, позбавлені батьківського піклування, віком від двох до вісімнадцяти років.

У Законі України “Про дошкільну освіту”, як і в Концепції дошкільного виховання, підкреслено пріоритет сімейного виховання порівняно із суспільним, наголошується на відповідальності батьків перед державою за виховання майбутніх громадян, їх повноцінний гармонійний розвиток. 

Закон України “Про охорону дитинства” (2001) окреслює систему державних та громадських заходів, спрямованих на забезпечення повноцінного життя, різнобічного виховання й розвитку дитини, захисту її прав.

Закон стосується всіх без винятку дітей. Держава гарантує усім їм рівний доступ до безплатної юридичної допомоги у захисті їхніх прав, права на життя та охорону здоров’я, на освіту, на ім’я й громадянство тощо.

Складні соціально-економічні умови у країні наприкінці ХХ ст. значною мірою вплинули на фінансування дошкільних навчальних закладів. Кількість дітей у дошкільних навчальних закладах із 1991 до 2001 рр. зменшилася більш ніж удвічі.

Завдяки своєчасному прийняттю відповідних законодавчих актів із 2002 р. призупинено безпідставне закриття і ліквідацію вітчизняних дошкільних навчальних закладів.

У 2005 р. поновило свою роботу майже 300 дитячих садків. 

У квітні 2006 р. очільник МОН України С. Ніколаєнко окреслив п’ять пріоритетних напрямів розвитку вітчизняної освіти й науки:

– доступна якісна освіта;

– виховання духовності;

– демократизація освіти;

– соціальний захист учасників навчально-виховного процесу;

– інноваційний розвиток.

Усі ці напрями знайшли відображення у розробленій “Концепції державної цільової програми розвитку дошкільної освіти на період до 2010 р.”.

За наведеними Міністром даними, дошкільні навчальні заклади охоплюють лише 50 – 52 % дітей відповідного віку. Тому важливою проблемою є допомога сім’ям, які виховують дітей удома.

В основу нової освітньої політики МОН України пропонує покласти пріоритетність дошкільної освіти як фундаменту цілісної системи неперервної освіти.

Отже, всі перелічені закони, програми та концепції визначили стратегію розвитку вітчизняного дошкільного виховання, що ґрунтується на принципах демократизації, гуманізації, етнізації педагогічного процесу, творчого розвитку особистості.

Третє питання. Ще на початку 90-х рр. XX ст. одним із напрямів реформування дошкільної освіти в Україні було визначено оновлення змісту освітньо-виховної роботи в дошкільних закладах. Після здобуття незалежності вперше в історії вітчизняного дошкільного виховання України створено альтернативні програми для ДНЗ: “Українське дошкілля” (1991), “Дитина в дошкільні роки” (1991), “Малятко” (1991), “Дитина” (1992). Кожна з них має свої особливості. Спільними для них є наукова основа та національне виховання, орієнтація на сучасні суспільні умови. Дошкільні заклади мають змогу обирати програму для своєї роботи.

Педагогічні кадри для довкілля у сучасних закладах вищої освітиУкраїни готують за новими українськими підручниками та навчальними посібниками: “Розвиток рідної мови”, “Теорія та методика ознайомлення дітей із природою”, “Теорія та методика фізичного виховання”, “Дошкільна педагогіка” та іншими. 

Попри складну економічну ситуацію, яка гальмує видання вкрай необхідних сучасних підручників для ДНЗ та підготовку педагогічних кадрів, низьку платню освітян, що спричинила відтік спеціалістів в інші галузі, система вітчизняних дошкільних закладів розвивається.

Стисло охарактеризуємо найважливіші сучасні освітні програми для дітей дошкільного віку. 

“Малятко” (1991). Авторами програми є науковці Інституту педагогіки, Інституту психології АПН України. 

Вона визначає завдання і зміст виховання та навчання дітей віком від двох до семи років, уперше реалізовує принцип демократизації педагогічного процесу, гуманізації змісту й методів навчання та виховання дітей у дошкільному закладі.

“Дитина в дошкільні роки” (1991). Розроблена запорізькими науковцями і педагогами-практиками, адресована вихователям і батькам, є своєрідною інструкцією для них. 

Однією з головних умов виховання дитини автори уважають врахування її індивідуальних особливостей: фізичного і психічного здоров’я, типу темпераменту, реакції дихальної системи, шкіри на сонце, воду; емоційного настрою тощо.

“Українське дошкілля” (1991). Програма створена Львівським обласним інститутом удосконалення вчителів. Охоплює навчання й виховання дітей віком від четвертого до сьомого року життя. Програма багата на історико-етнографічний матеріал, оскільки укладачі розробили її як регіональну. 

“Дитина” (1992). Укладена працівниками Київського міжрегіонального інституту вдосконалення вчителів ім. Б. Грінченка. Містить орієнтовний зміст виховання й навчання дітей від трьох до семи років із метою становлення особистості дитини через розвиток її психічних процесів.

Програма спрямована на гуманізацію виховного процесу; узгодження колективних, групових та індивідуальних форм і методів роботи. Переважає орієнтація на індивідуальну роботу з дітьми всіх вікових категорій.

“Крок за кроком” (2003). Цю програму підготував Центр розвитку дитини Джорджтаунського університету, базуючись на таких концептуальних засадах, як індивідуалізація, допомога дітям в утвердженні їх як особистостей та планування діяльності. Дитина має вміти прийняти зміни, бути їхнім ініціатором, критично мислити, здійснювати вибір, обґрунтовувати і розв’язувати проблеми.

Міжнародні зв’язки зумовили співпрацю викладачів вищих навчальних закладів та США. У результаті експериментальної роботи за програмою різнобічного розвитку дитини “Перші кроки” колективом кафедри дошкільної педагогіки НПУ ім. М. Драгоманова розроблено оригінальну програму “Крок за кроком в Україні” (2003).

Дитина розглядається як суб’єкт педагогічних зусиль, унікальна індивідуальність, що активно й самобутньо опановує дійсність, реалізує свій творчий потенціал, живе в неповторному шкільному дитинстві, задовольняє свої потреби, інтереси і є центральним суб’єктом у педагогічному процесі.

У розвитку й вихованні дитини інтегруються зусилля і вплив сім’ї та дошкільних закладів. Пріоритетним у духовному становленні дитини визнається сімейне виховання. Дошкільні заклади мають чимало переваг для різнобічного гармонійного розвитку дошкільника. Вони є початковою ланкою системи безперервної освіти в Україні і забезпечують полегшене входження дитини в різні життєві соціальні середовища, зокрема і шкільний колектив. 

Щороку розширюється перелік освітніх програм для дошкільної освіти. Зміст освітнього процесу у сучасному ЗДО станом на 2016/2017 н.р. реалізується відповідно до вимог чинних програм розвитку, виховання й навчання дітей, зокрема з особливими освітніми потребами. Чинними для використання у 2016/2017 навчальному році в ЗДО різних типів і форм власності є комплексні та парціальні програми, рекомендовані (схвалені) МОН України. За педагогічними колективами закладів дошкільної освіти зберігається право вибору освітніх програм: комплексної як основної та додаткових парціальних для поглибленої освітньої роботи за певними профілями. При цьому в одному дошкільному закладі можуть одночасно функціонувати кілька комплексних та парціальних програм із певних напрямів освітньої роботи. Вибір програм на навчальний рік обговорюється і затверджується педагогічною радою закладу. 

При виборі програм особлива увага звертається на терміни дії грифів МОН України, якими унормовано чинність документів. Так, відомі комплексні програми “Дитина”, “Дитина в дошкільні роки” у 2016/2017 навчальному році  запроваджуються лише у новій редакції 2015 року, а комплексні програми “Українське дошкілля”, “Впевнений старт” і парціальні програми “Граючись вчимося. Англійська мова” (авт. – Гунько С., Гусак Л., Лещенко З.), “Радість творчості” (авт. – Борщ Р., Самойликт Д.) зберігають чинність лише на цей навчальний рік з огляду на завершення терміну дії раніше наданих грифів.

Основні напрями освітнього процесу у закладах дошкільної освіти на 2016/2017 н.р. визначаються з урахуванням потреб сьогодення у посиленні складових соціально-морального, емоційно-ціннісного розвитку дітей, поліпшення їхнього фізичного, психічного  здоров’я упродовж дошкільного дитинства. 

Ключовими пріоритетами змісту дошкільної освіти у 2016/2017 н.р. проголошено:

– національно-патріотичне виховання;

– економічне виховання; 

– формування у вихованців навичок спілкування й ефективної взаємодії з іншими дітьми, дорослими;

– музичне виховання;

– естетичне виховання (творча гра [сюжетно-рольова, конструкторсько-будівельна, театралізація, драматизація], а також художня література (фольклор, авторські твори) й робота з дитячою книжкою) [7].
Четверте питання. У багатьох країнах світу дошкільна освіта є первинною ланкою єдиної системи виховання й навчання. Нею опікуються місцеві органи влади, промислові та сільськогосподарські підприємства, релігійні і громадські організації, приватні особи. 

Зазвичай, у більшості країн функціонують стаціонарні та сезонні ясла, садки з різною тривалістю роботи, дошкільні відділення при початкових класах, материнські школи, майданчики. 

Виховна робота, метою якої є гармонійний розвиток дітей, формування навичок життя в суспільстві, здійснюється відповідно до програм виховання та навчання. 

У всіх країнах існують системи підготовки педагогічних працівників (курси, середні, спеціальні, вищі навчальні заклади). Кожна національна система дошкільної освіти має свої особливості та власний передовий досвід.

Дошкільна освіта в Польщі

Сьогодні в Польщі впроваджена і діє єдина європейська система дошкільної освіти. Це означає, що, як і раніше, у батьків є вибір, чи віддавати дитину в дитячий садок, якщо віддавати, то на повний чи скорочений день, крім останнього року, що передує вступу до початкової школи. 

Система дошкільного виховання у Польщі охоплює дитячі садки, ясла-садки з повним (міста) та неповним (сільська місцевість) днем перебування дітей. Діють також цілодобові двотижневі ясла-садки й тимчасові дитячі садки типу сімейних мікросадків, розташовані у квартирах багатоквартирних будинків.

Більшість дитячих садків у Польщі – муніципальні. Рівень їх досить високий, оскільки держава приділяє багато уваги освітній сфері. 

Окрім муніципальних, діють і процвітають громадські дитячі садки, призначені для дітей, позбавлених батьківського тепла, а також дітей із відставанням у розвитку або з обмеженими можливостями. 

Приватні дитячі садки в Польщі вирізняються великою кількістю вихователів, меншою кількістю дітей у групах і, звичайно ж, великою увагою та відмінною матеріальною базою. Приватні дитячі садки відвідують діти заможних громадян. Середній клас задовольняється, зважаючи на хорошу якість, муніципальними дитячими садками. 

Останній рік у дитячому садку, згідно з польськими законами, є обов’язковим для всіх без винятку, включаючи дітей постійних жителів – не громадян Польщі.

Болгарія. Система суспільного дошкільного виховання в Болгарії, сформована після Другої світової війни, охоплює дитячі садки (повного дня, цілорічні, сезонні, цілодобові), ясла, ясла-садки з денним і напівденним перебуванням дітей (садки при школах). Дошкільні заклади відвідують майже всі діти. Існує державна програма виховання дітей дошкільного віку. Значну увагу в дошкільних закладах зосереджують на фізичному вихованні (спортивні свята, навчання плавання, загартування).

Для системи суспільного дошкільного виховання Болгарії характерні: 

– широка мережа дошкільних закладів, наявність спеціальних норм їхнього проектування й будівництва;

– державний характер системи дошкільного виховання та підготовки педагогічних кадрів;

– визнання дошкільного виховання частиною системи народної освіти, її первинною ланкою;

– державна програма виховання дітей у дошкільних закладах.

На сучасному етапі триває реформування суспільного дошкільного виховання, як і всієї системи народної освіти.

Велика Британія. Тривалий час у Великобританії функціонували заклади суспільного догляду дітей із небагатих сімей. Сьогодні вони трансформувалися у сучасні типи дошкільних закладів, які забезпечують диференційований підхід до дітей. Формування й розвиток системи дошкільного виховання відбувалися під впливом ідей Ф. Фребеля, М. Монтессорі, Р. Штейнера, Ж. Піаже, Дж. Брунера.

Дошкільних закладів у країні недостатньо для забезпечення доглядом усіх дітей, які мають вступити до школи, навчання в якій починається з 5-ти років. Основними їхніми типами є муніципальні та приватні денні ясла, ясельні школи, ясельні класи, ігрові групи, клуби матері й дитини, групи “можливостей”. За змістом роботи їх можна об’єднати у три групи:

– денні ясла, які забезпечують догляд за дітьми;

– ясельні класи і школи, що працюють як заклади інтелектуального розвитку дітей, підготовки їх до школи;

– ігрові групи, клуби матері та дитини, групи “можливостей”.

Муніципальні денні ясла відкривають місцеві органи влади для дітей віком від кількох місяців до 4-х – 5-ти років. Працюють вони протягом року з 8 до 18-ої години. Призначені для виховання дітей батьків із невисоким рівнем доходів.

Приватні денні ясла створюють різні приватні особи, організації, благодійні товариства, релігійні спільноти тощо. Функціонують церковно-общинні денні ясла; ясла, котрі відкривають для дітей своїх працівників фабрики, компанії, корпорації, банки; комерційні ясла; кооперативні ясла; ясла психолого-педагогічного профілю при науково-дослідних центрах. 

У країні практикує багато приватних вихователів, які за бажанням батьків працюють із дітьми віком від народження до 5-ти років протягом усього робочого дня.

Особливо популярними є безкоштовні муніципальні ясельні школи і класи для дітей 3-х – 5-ти років. Переваги мають ясельні центри – своєрідні об’єднання денних і ясельних шкіл, проте їх небагато. При початкових школах часто організовують ясельні центри, які займаються розумовим, фізичним, моральним, естетичним, трудовим розвитком дітей. Організовують їх батьки. Зазвичай, ясельні центри забезпечують найвищий рівень гармонійного виховання.

Найпоширенішим типом дошкільних закладів є ігрові групи, об’єднані в Асоціацію дошкільних ігрових груп. Фінансуються вони частково з державного бюджету, на кошти благодійних внесків, а найбільше – батьками дітей. У таких групах виховується до 70 відсотків дітей віком 2 – 3 років. Групи налічують від 6 до 40 дітей, працюють 2 – 3 години від двох до п’яти днів на тиждень. Керівники ігрових груп (часто ними є матері вихованців групи) обов’язково повинні мати спеціальну психолого-педагогічну підготовку.

Лікарняні ігрові групи призначені для виховання дітей, які перебувають на лікуванні. “Групи можливостей” мають на меті виховання дітей із відхиленнями в розвитку. Працюють вони за зразком ігрових груп, однак у їхньому складі значно менше дітей. На заняттях використовують спеціальний ігровий і навчальний матеріал. 

Клуби матері та дитини передбачають обов’язкову присутність матерів протягом усього перебування дітей у групі, робота якої мало чим відрізняється від роботи ігрової групи.

Оскільки англійська система освіти передбачає отримання дозволу на прийом три- та чотирирічних дітей до початкової школи, органи освіти організовують підготовчі класи (групи) для п’ятирічних дітей.

Різноманітність типів дошкільних закладів і програм відображає особливість концепції дошкільного виховання у Великобританії: дитина є активним суб’єктом пізнання навколишнього середовища. Тому виховання має на меті розвиток індивідуальності дитини, її самостійності в оволодінні різними видами діяльності. 

Данія. Найпоширенішими типами закладів суспільного дошкільного виховання Данії є денні ясла, садки, ясла-садки, ігрові майданчики та цілодобові дошкільні заклади, призначені для виховання й лікування дітей із проблемами фізичного та психічного розвитку, надання їм психолого-педагогічної допомоги та здійснення корекції вад. Педагогічний персонал отримує трирічну підготовку із психології, фізіології, педагогіки. Кожен п’ятий працівник данських дошкільних закладів є чоловічої статі.

У Данії діє центр Міжнародної Монтессорі-асоціації.

Ізраїль. Дитячі садки в Ізраїлі перебувають на утриманні муніципалітетів, релігійних і жіночих організацій. Працюють круглорічно, за винятком невеликих канікул у серпні. Діють платні приватні садки і групи із 5 – 10 дітей раннього (з 3-х місяців) та дошкільного віку. Відкриття приватних дитячих садків дозволяється лише фахівцям із педагогічною освітою.

Як і муніципальні, приватні дитячі садки контролюються міністерством освіти. Усі діти обов’язково мають відвідувати старшу групу в дитячому садку, яка безплатно готує їх до школи. Вони опановують різні види художньої діяльності, слухають оповідання і казки, вчаться читати та рахувати, працюють із комп’ютером, ознайомлюються з народними традиціями.

Китай. Дошкільні заклади в Китаї великі (270 вихованців і 60 педагогів та обслуговуючого персоналу). Групи нараховують 25 – 26 дітей переважно денного перебування, 5 % груп дошкільних закладів – цілодобові, з яких батьки забирають дітей у середу і суботу. Вихователі та їхні помічники мають бути різного віку, вміти чітко організовувати поведінку дітей, не надавати багато часу на вільну діяльність, виховувати звичку до порядку, прищеплювати навички колективного життя, уникаючи покарань, виховувати працелюбність, наполегливість, відповідальність перед батьками, вихователями, однолітками, країною. Патріотичне виховання є основою навчально-виховного процесу. Значна увага приділяється розвитку музичних здібностей. 

Німеччина. Традиції суспільного дошкільного виховання у Німеччині є одними з найдавніших. Із 1957 р. діє закон “Про вільне відвідування дитячих садків”, 20 % з яких утримує держава, 80 % належать церковним общинам, профспілкам, німецькому Червоному Хресту, службі молоді, іншим благодійним товариствам. Батьки оплачують 50 % утримання дітей, інші витрати відшкодовує власник дошкільного закладу.

У Німеччині існують такі типи дошкільних закладів:

– дитячі садки з повним або неповним днем, призначені для дітей 3-х – 6-ти років;

– одногрупні дошкільні заклади (переважно для старших дошкільників);

– пришкільні групи (для п’ятирічних дітей);

– підготовчі класи основної школи. У них виховують і навчають п’ятирічних дітей;

– цілодобові інтернати для здорових дітей від 3-х до 6-ти років;

– інтернати для дітей із проблемами здоров’я й розвитку;

– материнські центри. У них матері разом з дітьми займаються цікавою і корисною діяльністю, спілкуються між собою і спеціалістами з педагогіки та психології.

Головні концептуальні засади виховання дітей реалізуються у дитячих садках вільного і відкритого типів. Найпоширеніший тип вільного дитячого садка – штейнерівські дитячі садки і дитячі садки Монтессорі.

Відкритий дитячий садок організовано на ситуативно орієнтованій концепції дошкільного виховання, для якої характерні: відкрите планування з участю дітей; навчання на базі реальних життєвих зв’язків; поєднання гри й навчання; різновікова організація життя та діяльності; зв’язок із громадськістю; співробітництво батьків та дошкільного закладу.

США. На розвиток американської системи дошкільного виховання вплинула реалізація програми “Хад Старт” (1965), яка передбачала збільшення асигнувань на створення дошкільних закладів (передусім для дітей із малозабезпечених сімей). Якщо у 1965 р. дитячі садки відвідували 10 % три- та чотирирічних дітей, то у 1985 р. – 40 %, а 5 – 6-річних дітей – 96 %. Нині відвідування дошкільних навчальних закладів є нормою підготовки до школи.

Потреби сімей зумовили формування різноманітних типів закладів дошкільної освіти:

– групи дітей 4-х – 5-ти років при школах. Ці державні дитячі садки працюють 2 – 3 години зранку, дбаючи передусім про інтелектуальний розвиток дитини;

– школи-ясла для дітей раннього віку (з 3-х років). Окремі з них діють при наукових центрах і педагогічних коледжах, використовуючи програми розвивального навчання;

– приватні центри. Функціонують протягом дня переважно при підприємствах та організаціях для дітей робітників і службовців.

Кожен штат США має свої освітні стандарти, а кожен заклад працює за власною програмою.

У звичайних групах займається 1 – 2 дітей із проблемами розвитку. З ними працюють спеціальний педагог на основі індивідуальної програми і вихователь.

Неповноспроможні діти беруть участь у спільному житті групи, за необхідності їм надають відповідну допомогу. Спільна діяльність із здоровими дітьми має сприяти розвитку їхніх умінь. Зазвичай, це забезпечує позитивні результати як для неповноспроможних дітей, так і для здорових їхніх однолітків. Діти вчаться жити в інтегрованому суспільстві, з дитинства здобуваючи соціально-комунікативний досвід, виховуючи в собі милосердя й гуманність.

Концепція дошкільного виховання у США передбачає розвиток особистості дитини через набуття нею досвіду. Значна увага приділяється розвитку дитячої творчості та обдарованості. Упродовж залучення до мистецтва у дітей фозрмують здатність до спілкування.

Приміщення групової кімнати, переважно поділене на зони (куточки) для організації різних видів діяльності: центр соціодрами (сюжетно-рольової гри), лялькового театру, мистецтва, кулінарії, науково-математичний центр, куточок будівництва й конструювання тощо. Це створює умови для самостійної роботи дітей за їхнім бажанням. Система дошкільного виховання вчить дитину бути вільною, незалежною особистістю. 

Туреччина. Певною мірою на дошкільне виховання впливають традиційні для ісламу цінності багатодітного родинного виховання та ролі жінки в сім’ї. У системі суспільної дошкільної освіти (ясла, приватні, фабричні, експериментальні дитячі садки) виховується 10 % дітей від народження до шести років. Однак її матеріальна, науково-методична бази потребують суттєвого поліпшення.

Мета і зміст дошкільної освіти – фізичний, розумовий, емоційний розвиток дітей; формування соціальних навичок поведінки; розвиток мовленнєвої компетенції; підготовка до навчання у школі.

Фінляндія. Дошкільні заклади у цій країні існують із 50-х років XIX ст. Певний час вони працювали за фребелівською системою. У пошуках раціональних моделей роботи дошкільних закладів були апробовані монтессорівська, американська, шведська системи.

У Фінляндії існують такі типи дошкільних закладів:

– народні дитячі садки. Вони виникли найдавніше, призначені допомагати у вихованні дітей сім’ям, у яких батьки працюють. Поширеними є денний догляд за дітьми у сім’ях, відкриті дитячі садки, пересувні дитячі садки (на зразок сезонних), дошкільні заклади для дітей із проблемами фізичного і психічного розвитку;

– сімейні дитячі садки, деи організовано сімейний догляд за дітьми. Вихователі мають бути спеціально підготовленими;

– відкриті дитячі садки. Працюють за типом ігрових майданчиків, куди батьки приводять дітей для прогулянок, спільних ігор з однолітками;

– дошкільні дитячі будинки. 

Суспільне дошкільне виховання у Фінляндії здійснюється у тісному зв’язку із сім’єю. Кожна третя дитина до 3-х р. і майже всі діти дошкільного віку (за рік до школи) виховуються у закладах системи дошкільної освіти. Батьки мають широкі можливості щодо безпосередньої участі у роботі дошкільних закладів. Кількість дітей у групах має чіткі обмеження: віком до року – не більше 6-ти осіб, від року до 2-х років – не більше 12-ти, після 3-х років – не більше 20-ти вихованців. Графік роботи педагогічного персоналу побудований так, щоб удень з дітьми працювали всі вихователі й няні. Заборонені іграшки військової тематики. У виховній роботі значну увагу приділяють проведенню свят: Дня ООН, Дня незалежності Фінляндії, Дня батька, Дня матері, Дня друга, Різдва, Великодня, Дня фінської мови, Дня “Калевали” (карело-фінського національного епосу).

Вихователями можуть працювати особи, які здобули спеціалізовану вищу освіту.

Франція. За кількістю дітей, залучених до системи суспільного дошкільного виховання, Франція посідає одне з перших місць у світі. Її дошкільна педагогіка увібрала кращі теорії виховання вітчизняних (П. Кергомар, С. Френе) і зарубіжних педагогів (М. Монтессорі, Ж. О. Декролі, Ж. Піаже).

Основними типами дошкільних закладів, у яких виховують дітей від 2-х до 6-ти років, є материнські школи, класи для малят при початкових школах, дитячі садки.

Головною формою занять у материнській школі є гра. У 1975 р. у Франції було прийнято Закон про школу, який передбачав заходи щодо забезпечення наступності між дошкільним вихованням і шкільним навчанням. Діє єдина, обов’язкова для всіх закладів освіти державна освітня програма. Навчання дітей у материнській і початковій школах здійснює один педагог, що свідчить про тісний зв’язок між дошкільним та шкільним навчанням. Завдяки цьому в материнських школах і класах для малят при школах навчаються всі дошкільнята 5 – 6-ти років, а молодші діти забезпечені дошкільними закладами на 75 %.

Загальною метою дошкільного виховання є розвиток фізичних, соціальних, поведінкових та інтелектуальних навичок, необхідних для життя в сучасному суспільстві. Перевагу надають не накопиченню знань, а розвитку дитячої ініціативи, вихованню соціальної компетенції. Робота дошкільних закладів спрямована на те, щоб увести дитину в життя колективу, розвинути навики різних видів діяльності, сформувати прагнення до знань, навчити вибудовувати стосунки з іншими дітьми. Дошкільнята мають набути відповідні моторні навички, певний рівень інтелектуального і мовленнєвого розвитку, оволодіти малюванням та іншими видами зображальної діяльності.

Роль вихователя полягає у спрямуванні розвитку, створенні розвивального середовища, вивченні поведінки та психології дітей, організації їхнього дозвілля. Виховання найменших дітей має на меті розвиток ігрової діяльності, органів чуття, моторики. У роботі з 4 – 5-річними дітьми сенсорне виховання ускладнюється, для чого використовують різні види ручної праці (малювання на тканині, вітражі, виготовлення декорацій для інсценізацій тощо). У графіку занять багато часу відводиться фізкультурі, музиці. Діти шостого року життя готуються до шкільного навчання на обов’язкових для них заняттях із читання, письма, графіки, математики, однак розпорядок їхнього проведення визначається на основі вільного вибору дитини.

Чехія. У країні майже всі діти охоплені суспільним дошкільним вихованням. Перші дитячі садки були відкриті у 1832 р. (Прага), згодом створені материнські школи – народні дитячі садки. Крім них, функціонують ясла, дитячі садки з неповним днем, підготовчі класи при школах.

Педагогічні кадри для системи дошкільного навчання й виховання готують у закладах вищої освіти. Часто їхні керівники працюють вихователями груп дітей.

Подібна система дошкільного навчання й виховання функціонує й у Словаччині.

Швейцарія. Дошкільні заклади Швейцарії (дитячі садки або дитячі школи) призначені для виховання дітей 4 – 6-ти років. Окрім державних, існує багато приватних дошкільних закладів, які протягом п’яти днів на тиждень працюють по кілька годин на день і розміщені переважно в одноповерхових котеджах із майданчиками для прогулянок та занять фізичною культурою. Історично склалися дві концепції виховання дітей дошкільного віку: у німецькій частині країни – на ідеях Ф. Фребеля, у романській – женевського напряму (Е. Клапаред, А. Фер’єр, Ж. Піаже) та монтессорівського типу. Німецькомовні і романомовні дитячі садки працюють за різними програмами. Швейцарські дошкільні заклади добре обладнані, в них багато дидактичного, ігрового матеріалу для занять і самостійної діяльності дітей.

Постійно триває пошук ефективних шляхів взаємодії дошкільних закладів та початкової школи, організовуються комплекси “дитячий садок – школа” для охоплення дітей дошкільним вихованням і підготовки їх до школи.

Японія. Дошкільні заклади для дітей віком від народження до 6-ти років (ясла, дитячі садки, ясла-садки) перебувають у підпорядкуванні муніципалітетів, приватних організацій та осіб і працюють від 2 – 3-х до 10 – 12-ти годин на день. Існують також однорічні заклади для повноцінної підготовки дітей 5 – 6-ти років до школи. Крім муніципальних, усі дошкільні заклади платні й за бажанням батьків забезпечують програму індивідуального розвитку кожної дитини. Виховательками працюють переважно молоді неодружені жінки, які обов’язково мають мати університетську освіту.

Японська система виховання зорієнтована на раннє виявлення задатків і природний розвиток здібностей. Групи у дитячих складаються приблизно з  40 осіб. Виховне середовище дбайливо, зі смаком організоване. Дітей залучають до участі у створенні затишку і краси в помешканні: вони вирощують квіти, конструюють, виготовляють панно й гобелени тощо. Участь дітей у художній праці є обов’язковою, оскільки, на думку японців, лише рукотворна краса підносить людину до філософського розуміння прекрасного як доцільності буття.

Завдання педагогів полягає і в тому, щоб навчити дітей спілкуватися, дбати, щоб вони відчувала комфорт, рівноправність, а група розвивалася на основі товаришування і співробітництва. Педагог не робить дітям зауважень.

Основою виховання є національні цінності японського народу, що виявляються навіть в організації індивідуального харчування. Вважається, що доля людини залежить не так від обдарованості, як від терпіння, працездатності, посидючості, старанності. У зв’язку з цим важлива роль відводиться дотриманню режиму життя й діяльності (рано вставати, бути акуратним, багато працювати, правильно харчуватися, володіти формами ввічливості, вітання, вдячності). Схвалюються повага до старших, уміння розуміти іншу людину, підкорятися загальним правилам, бути толерантним, миролюбним. 

У вихованні дітей тісно співпрацюють вихователі та батьки. Традиційними є відвідування дітей батьками, спортивні дні, дні спостережень, спільні занотовування цікавих думок педагогів і батьків про розвиток дитини, батьківські збори.

Багато дошкільних закладів опираються у своїй роботі на досвід відомого японського скрипаля й педагога Синьїті Судзукі (“Система виховання таланту”), який уважав талант максимальним рівнем розвитку здібностей дитини, а вік до 6-ти років – періодом, коли формується її доля. Ранній розвиток музичних і мовленнєвих здібностей поступово стає системою цілісного розвитку особистості, а музика і рідна мова – провідними її засобами. Про популярність дитячих садків Судзукі свідчить те, що заяви про прийом дитини до них батьки подають за 3 – 4 роки до її народження. Сюди приймають дітей без будь-якої попередньої перевірки задатків. Вихователі працюють із різновіковими (від 3,5 до 5-ти років) групами дітей (до 60-ти осіб), створюють сприятливе середовище для саморозвитку особистості дитини. 

Із двох років дитину вчать гри на скрипці, для чого компанія “Судзукі” виготовляє маленькі скрипки на 1/32 повного розміру. Виховання у цих садках має гуманістичний зміст (підкреслюється краса природи, мистецтва). Дитину ні до чого не змушують, а створюють розвивальне педагогічне середовище.

Проблемами розвитку дитячих талантів переймаються не лише педагоги й батьки. Відчутно впливають на функціонування системи дошкільних закладів Асоціація раннього розвитку, організація “Навчання талантів”. Твердження засновника фірми “Соні” Масари Ібуки про те, що основою розвитку розумових здібностей дитини є її особистий досвід пізнання у перші три роки життя, коли активно розвивається структура мозку, що жодна дитина не народжується геніальною або відсталою, кожна може вчитися добре (все залежить від методу навчання), вичерпно та влучно характеризують особливості японської системи дошкільного виховання й навчання [2, с. 143 – 153].

Якими б своєрідними та оригінальними не були національні системи освіти й виховання дітей дошкільного віку, всі вони засновані на універсальних засадах і принципах, репрезентують єдину та цілісну систему дошкільного виховання й навчання як загальноцивілізаційний феномен.

Питання на самостійне опрацювання
1. Охарактеризуйте всі труднощі системи суспільного дошкільного виховання кінця            XX – початку XXI ст. 

2. Випишіть всі нормативно-правові документи, що регламентують функціонування дошкільної галузі, прийняті на початку XX ст.?

3. Опрацюйте нормативно-правові документи сучасних закладів дошкільної освіти.

Запитання і завдання для самоперевірки

1. Охарактеризуйте дошкільну систему України.

2. Розкрийте основний зміст концепції вітчизняного дошкільного виховання.

3. Яке значення мають Закон України “Про дошкільну освіту” (2001), “Базовий компонент дошкільної освіти в Україні” (1999), Закон України “Про охорону дитинства” для системи дошкільного виховання?

4. Назвіть основні програми дошкільного виховання в Україні, дайте їх коротку характеристику.

5. Що спричинило на початку 90-х років XX ст. кризові явища в системі дошкільної освіти?
6. Проаналізуйте динаміку змін, що відбулися в мережі закладів дошкільної освіти України, починаючи з 1992 р.

7. Що позитивного відбулося в розвитку дошкільної освіти після набуття Україною державної незалежності?
8. Яких перетворень зазнала система підготовки спеціалістів дошкільної освіти у 90-ті роки XX ст. і на початку XXI ст.?
9. Які особливості дошкільної освіти за кордоном вам відомі?

10. Охарактеризуйте дошкільне виховання Великої Британії.

11. Які типи дошкільних навчальних закладів Великої Британії вам відомі?

12. Дайте характеристику дошкільних навчальних закладів Німеччини.

13. Назвіть типи дитячих садків у США, проаналізуйте їх діяльність.

14. У чому полягає суть материнської школи у Франції?
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Тести з навчальної дисципліни “Історія дошкільної педагогіки” для студентів денної форми навчання спеціальності “Дошкільна освіта”

1. У первісному суспільстві у період патріархату діти виховувалися у:

а) сім’ї;

б) родовій громаді;

в) будинках молоді;

г) суспільних житлах.

2. Ініціація як форма виховання вперше виникла в:

а) цивілізаціях Стародавнього Сходу;

б) Середні віки;

в) Античному світі;

г) первісному суспільстві.

3. Ініціація означала:

а) інтелектуально-трудове дорослішання;

б) навчання читанню з використанням дидактичних прийомів;

в) посвята підлітків у дорослі члени соціуму;

г) одну з форм морально-емоційного виховання в ранньому родовому суспільстві. 

4. Орієнтирами диференціації виховання в первісну епоху були:

а) трудові вміння та навички;

б) соціальне становище та стать;

в) соціальне становище та вік;

г) стать і вік.

5. Фізичні покарання перетворюються в головний метод виховання у:

а) ранньопервісних громадах;

б) родовій громаді;

в) ранжируваному суспільстві;

г) цивілізаціях Стародавнього Сходу.

6. Автором книги “Виховання оратора” був:

а) Сократ;

б) Демокрит;

в) Аристотель;

г) Квінтіліан.

7. Вінцем наук у період Середньовіччя називали:

а) схоластику;

б) латинь;

в) богослов’я;

г) філософію.

8. Виховання семи чеснот (їзда верхи, плавання, метання списа, фехтування, полювання, гра в шашки, складання віршів) було характерним для:

а) афінської системи виховання;

б) спартанської системи виховання;

в) римської системи виховання;

г) лицарської системи виховання.

9. Перші університети в країнах Західної Європи утворилися в:

а) IX ст.;

б) XII ст.;

в) XV ст.;

г) XVII ст.

10. “Школу радості” очолював:

а) Т. Кампанелла;

б) Вітторіно-де-Фельтре;

в) Г. Гуаріні;

г) Т. Мор.

11. Основне положення гуманістичної педагогіки, за М. Монтенем:

а) обов’язкове навчання;

б) відмова від навчання;

в) домашнє начання;

г) індивідуальне навчання.

12. Виховання у давніх слов’ян здійснювалося в:

а) сім’ї;

б) громаді;

в) школі;

г) будинках молоді.

13. Універсальним педагогічним засобом у давніх слов’ян була:

а) книжка;

б) усна народна творчість;

в) бесіда;

г) екскурсія.

14. Основна іграшка дітей давніх слов’ян – це:

а) лялька;

б) м’яч;

в) коник;

г) скакалка.

15. Дитина в східних слов’ян отримувала основні знання від:

а) батька;

б) матері;

в) бабусі;

г) вихователя;

д) сім’ї.

16. Дитина, яку годують груддю, – це:

а) дитя;

б) чадо;

в) молодий;

г) немовля.

17. Основою та метою виховання за часів Київської Русі було:

а) трудове виховання;

б) фізичне виховання;

в) релігійно-моральне виховання;

г) естетичне виховання.

18. Київську двірцеву школу “книжного вчення” для дітей з вищих верств суспільства створив:

а) князь Володимир Великий;

б) князь Святослав;

в) князь Ярослав Мудрий;

г) князь Володимир Мономах.

19. Виховна установа для дітей-сиріт та калік була заснована:

а) княгинею Ольгою;

б) князем Ярославом;

в) князем Святославом;

г) княгинею Анною.

20. “Повчання дітям” написав:

а) князь Ярослав;

б) князь Володимир Мономах;

в) князь Святослав;

г) князь Мирослав.

21. До складу “тривіуму” в Острозькій академії входили:

а) арифметика, геометрія, музика;

б) астрономія, музика, риторика;

в) граматика, риторика, діалектика;

г) діалектика, геометрія, музика.

22. Перша друкарня була заснована Іваном Федоровим при:

а) Острозькій академії;

б) Києво-Могилянській академії;

в) Львівській братській школі;

г) Київській братській школі.

23. В якому році і де була створена перша братська школа в Україні:

1. 1572 р.;                А – Луцьку;

2. 1574 р.;                Б – Львові;

3. 1586 р;                 В – Києві;

4. 1591 р.                 Г – Перемишлі.

24. Робота братської школи визначалася:

а) конституцією;

б) законом;

в) положенням;

г) статутом.

25. Урок у братській школі починався з:

а) привітання;

б) повторення вивченого;

в) молитви;

г) пісні.

26. В якому році була видана фундаментальна праця Я. Коменського “Велика дидактика”:

а) 1630 році;

б) 1632 році;

в) 1633 році;

г) 1635 році;

д) 1637 році;

е) 1641 році.

27. Які 4 типи шкіл були запропоновані Я.А. Коменським:

а) тривіальні, елементарні, колегіуми, університети;

б) школи початкові, середні, вищі;

в) материнські, рідної мови, латинські, академічні;

г) материнські, пропедіа, педіа, філософські;

д) материнські, початкові, середні, вищі;

е) материнські, повітові, училища, академії.

28. Вихованню дітей від народження до 6 років Я.А. Коменський присвятив працю:

а) “Велика дидактика”;

б) “Єдине необхідне”;

в) “Материнська школа”;

г) “Шлях світла”;

д) “Видимий світ у малюнках”;

е) “Листи до неба”.

29. Я.А. Коменський порівнював учителя з:

а) місяцем;

б) вогнем;

в) запаленою свічкою;

г) факелом;

д) струмочком живої води;

е) сонцем.

30. Школа без дисципліни, за Я.А. Коменським, однаково, що:

а) робота без радощів;
б) млин без води;

в) дитина без матері;

г) людина без ока;

д) корабель без парусу;

е) небо без сонця.

31. До методів морального виховання (за Я.А. Коменським) не належить:

а) дотримання режиму дня дитиною;

б) особистий приклад батьків, учителів, керівників держави;

в) повчання;

г) заохочення;

д) вправи;

е) покарання.

32. За Дж. Локком джентльмен повинен виховуватися у:

а) школі;

б) дитячому будинку;

в) самостійно;

г) пансіоні;

д) сім’ї;

е) суспільстві.

33. Вирішальний вплив на дитину (за Дж. Локком) має здійснювати:

а) виховання;

б) навчання;

в) спадковість;

г) навколишній світ;

д) середовище;

е) суспільство.

34. Трактат Дж. Локка, в якому висвітлюються класичні педагогічні погляди, який відіграв важливу роль у розвитку педагогіки в усій Європі:

а) “Лист про віротерпимість”;

б) “Думки про виховання”;

в) “Дослідження про людський розум”;

г) “Розумність християнства”;

д) “Школа-гра”;

е) “Дошкільне життя дитини”.

35. Теорію вільного виховання в західноєвропейській педагогіці розробив:

а) Сократ;

б) Я.А. Коменський;

в) Ж.-Ж. Руссо;

г) І. Гербарт;

д) Дж. Локк;

е) І. Песталоцці.

36. Вікова періодизація (від народження до 2 років, з 2 до 12, з 12 до 15, з 15 до 18 років) була запропонована:

а) Ж.-Ж. Руссо;

б) Я.А. Коменським;

в) А. Дистервегом;

г) С. Полоцьким;

д) Дж. Локком;

е) І. Песталоцці.

37. Вік від 0 – 2 рр. (“Еміль або про виховання” Ж.-Ж. Руссо) є періодом:
а) оволодіння мовою;

а) органів чуття;

б) фізичного виховання;

в) релігійного виховання;

г) громадського виховання;

д) морального виховання;

е) розумового виховання. 

38. У якому році було надруковано роман-трактат Ж.-Ж. Руссо “Еміль, або про виховання”:

а) 1743 році;

б) 1745 році;

в) 1749 році;

г) 1758 році; 

д) 1762 році;

е) 1764 році.

9. Який віковий період Ж.-Ж. Руссо називав періодом “бур та пристрастей”:

а) від народження до 2 років;

б) від 2 до 6 років;

в) від 2 до 12 років;

г) від 10 до 15 років;

д) від 12 до 15 років;

е) від 15 років до повноліття.

40. Основна мета виховання дитини в період “сну розуму”:

а) розумове виховання;

б) моральне виховання;

в) розвиток зовнішніх почуттів;

г) естетичне виховання;

д) фізичне виховання;

е) розвиток внутрішніх сил.

41. Фактори впливу на виховання (за Ж.-Ж. Руссо):

а) природа, люди, навколишнє середовище;

б) вихователі, батьки, ровесники;

в) школа, сім’я, вулиця;

г) спадковість, вплив дорослих, вихователів;

д) природа, спадковість, школа;

е) сім’я, школа, природа.

42. Хто написав “Книгу матерів” склав:

а) Ж.-Ж. Руссо;

б) Ф. Фребель;

в) Ф. Дістервег;

г) І. Гербарт;

д) Р. Оуен;

е) Й. Песталоцці.

43. Й. Песталоцці був нагороджений званням “громадянина Французької республіки” за роман:

а) “Як Гертруда вчить своїх дітей”;

б) “Лінгард і Гертруда”;

в) “Азбука спостереження”;

г) “Книга для матерів”.

44. У 1774 році Й. Песталоцці створив “Заклад для бідних” у місті:

а) Цюріх;

б) Нейгоф;

в) Станц;

г) Івердон;

д) Бургдорф;

е) Женева.

45. На думку Й. Песталоцці, для повноцінного фізичного розвитку дитини необхідні:

а) щоденні вправи;

б) спеціальні вправи;

в) заняття на подвір’ї;

г) вправи з м’ячем;

д) рухливі ігри;

е) вправи на свіжому повітрі.

46. Свій перший виховний заклад Ф. Фребель “Універсальний германський виховний інститут” відкрив у:

а) Івердоні;

б) Франкфурті-на-Майні;

в) Грісгеймі;

г) Берліні;

д) Женеві;

е) Бургдорфі.

47. Головну працю “Виховання людини” Ф. Фребель написав у:

а) 1816 році;

б) 1817 році;

в) 1820 році;

г) 1822 році;

д) 1826 році;

е) 1830 році.

48. У 1837 році Ф. Фребель у Бланкенбурзі (коло Кайльгау) заснував:

а) інститут;

б) заклад для дітей дошкільного віку;

в) школу;

г) будинок дитини;

д) заклад для сиріт;

е) заклад для бідних дітей.

49. Яку назву дав Ф. Фребель своєму закладу:

а) філантропін;

б) мала школа;

в) будинок дитини;

г) “Вихованець”;

д) дитячий садок;

е) школа-сад.

50. Яким був девіз “Недільного листка”, що видавав Ф. Фребель:

а) вони такі ж, як і ми;

б) порядок і гармонія;

в) будемо жити для наших дітей;

г) розвиток розуму та серця;

д) виховання людини;

е) ми та діти.

51. Ф. Фребель був учнем і послідовником:

а) Й. Песталоцці;

б) Ж.-Ж. Руссо;

в) Дж. Локка;

г) Й. Гербарта;

д) Ф. Дістервега;

е) Р. Оуена.

52. Ф. Фребель організував професійну підготовку:

а) садівниць;

б) батьків;

в) вихователів;

г) учителів;

д) гувернанток;

е) нянь.

53. Дитина, за Ф. Фребелем, – це:

а) чиста дошка;

б) ідеальна людина;

в) глечик гріховності;

г) рослина;

д) божа людина;

е) носій божественної сутності.

54. На думку Ф. Фребеля, дитина від народження наділена інстинктами:

а) харчування;

б) росту;

в) діяльності, пізнання, художнім і релігійним;

г) руху та пізнання;

д) пізнання та мови;

е) діяльності.

55. Яке символічне значення надавав Ф. Фребель кулі та кубу:

а) символ руху та спокою;

б) символ складної єдності;

в) символ духу та матерії;

г) символ буття та свідомості;

д) символ єдності та багатогранності;

е) символ багатогранності.

56. Ф. Фребель побудував систему виховання в дитячому садку на основі закону:

а) обертання тіл;

б) розвитку живих тіл;

в) розвитку психіки;

г) єдності у багатогранності;

д) діалектики;

е) боротьби протилежностей.

57. На думку Ф. Фребеля дітям слід грати разом з:
а) батьками;

б) вихователями;

в) іншими дітьми;

г) тваринами;

д) вчителями;

е) повинні грати самі.
58. Що Ф. Фребель поклав в основу своєї педагогічної системи?

а) природні інстинкти;

б) умовні інстинкти;

в) «золоте правило дидактики»;

г) вроджені задатки;

д) моральність.

59. Який принцип поклав у роботу дошкільного закладу Ф. Фребель?

а) гуманізації;

б) природовідповідності;

в) культуровідповідності;

г) наочності;

д) демократизації;

е) індивідуалізації.

60. У 1907 році М. Монтессорі відкрила:

а) дитячий садок;

б) заклад для бідних;

в) будинок дитини;

г) притулок для сиріт;

д) школу;

е) ясла.

61. М. Монтессорі була прихильником:

а) вільного виховання;

б) християнсько-релігійного виховання;

в) авторитарного виховання;

г) реформаторської педагогіки;

д) експериментальної педагогіки;

е) прагматичної педагогіки.

62. Яку роль відводила М. Монтессорі вихователю:

а) активну;

б) пасивну;

в) спостерігача;

г) керівника;

д) пасивно-активну;

е) доглядальника.

63. Який засіб виховання М. Монтессорі заперечувала:

а) гру;

б) працю;

в) слово;

г) дидактичний матеріал;

д) екскурсію;

е) книгу.

64. У якому році був відкритий перший приватний дитячий садок у Франції:

а)  1771 р.;

б) 1826 р;

в) 1895 р.;

г) 1907 р.

65. У яких зарубіжних країнах дитячі садки були державними і безкоштовними:

а)  Польщі;

б) Росії;

в) Франції;

г) Бельгії.

66. У кін. XIX – поч. XX ст. у Європі створилася мережа закладів дошкільної освіти, де саме:

а) Англії;

б) Франції;

в) Бельгії;

г) Польщі.

67. Які заклади дошкільної освіти було створено у кін. XIX – поч. XX ст. у Європі:

а) ясла, материнські школи, дитячі садки;

б) ясельні групи;

в) ясла, притулки, дитячі садки;

г) ясла, дитячі садки.

68. Хто з зарубіжних педагогів поділив дітей дошкільного віку на 3 вікові групи:

а) Л. Шлегер;

б) П.Кергомар;

в) Є. Тихеєва;

г) Ж.-О. Декролі;

д) Я. Корчак.

69. Основним в освітньому процесі французького дитячого садка за П. Кергомар був метод:

а) центральної ідеї;

б) нових ідей;

в) включення до найрізноманітніших видів діяльності.

70. Хто з зарубіжних педагогів є автором системи карткових завдань:

а) Л. Шлегер;

б) П.Кергомар;

в) Є. Тихеєва;

г) Ж.-О. Декролі;

д) Я. Корчак.

71. Гра, за О. Декролі, – це:

а) радість;

б) щастя;

в) навчання;

г) відпочинок;

д) діяльність;

е) рух.

72. Хто із зарубіжних педагогів написав працю “Жартівлива педагогіка”:

а) Ж.-О. Декролі;

б) П. Кергомар;

в) Я. Корчак;

г) Є. Тихеєва.

73. Хто написав 20 книг про виховання:

а) Ж.-О. Декролі;

б) П.Кергомар;

в) Я. Корчак;

г) Є. Тихеєва.

74. Педагогічне кредо Януша Корчака:

75. У педагогічних поглядах Г. Сковороди головні напрями, як: гуманізм, народність, природовідповідність, висока моральність, патріотизм – це віддзеркалення:
а) ретроспективної педагогіки;

б) гуманістичної педагогіки;

в) прогресивної педагогіки; 

г) перспективної педагогіки.

76. Виховний ідеал за Г. Сковородою:

а) вимога глибокого істинного знання, а не “примарного і мрійного вчення”;

б) освічена людина;

в) істинна людина, для якої потрібне є неважким, а важке непотрібним;

г) вихована людина;

д) людина сповнена благородних поривань;

е) винахідлива людина.

77. Хто з українських письменників зазначав про безвідповідальне виховання щодо формування особистості дитини:

а)  Г. Сковорода;

б) Т. Шевченко;

в) І. Франко;

г) Л.Українка.

78. Хто є першою природною вихователькою дитини за Т.Шевченком:

а) сім’я;

б) мати;

в) батько;

г) родина;

д) суспільство.

79. Головне місце в житті кожної людини, на думку Т. Шевченка, має займати:

а) правда;

б) праця;

в) наука;

г) чесність;

д) справедливість;

е) людяність.

80. Який підручник написав і видав К. Ушинський у 1864 році:

а) “Рідне слово”;

б) “Дитячий світ”;

в) “Людина як предмет виховання  (досвід педагогічної антропології)”;

г) “Педагогічна подорож до Швейцарії”;

д) “Керівництво до викладання рідного слова”;

е) “Людина як предмет виховання”.

81. “Всяка жива історична народність є найпрекраснішим створенням Господа на землі, і вихованню залишається тільки черпати з цього багатого і чистого джерела” – писав К. Ушинський у статті:

а) “Рідне слово”;
б) “Педагогічна подорож до Швейцарії”;

в) “Про народність у громадянському вихованні”;
г) “Про користь педагогічної літератури”;
д) “Питання про народні школи”;
е) “Керівництво до викладання рідного слова”.

82. Найяскравіший спадок, який може залишити своїм дітям і бідний, і багатий за К. Ушинським є:

а) знання;
б) заповіт;
в) досвід;
г) можливість працювати і любов до праці;

д) можливість любити природу;

е) рідна мова.

83. Продовжте висловлювання К. Ушинського “Мова кожного народу створюється…”:

а) часом;

б) історією;

в) культурою;

г) поколіннями;

д) самим народом;

е) вихованням.

84. Засобом морального та розумового розвитку дитини у народній школі К. Ушинського, провідним предметом навчання була:

а) арифметика;

б) закон Божий;

в) елементи природознавства;

г) основи вітчизняної історії;

д) основи ремесел;

е) рідна мова.

85. Найяскравішим вираженням народності за К. Ушинським є:

а) містика;

б) рідна мова;

в) воля;

г) виховання;

д) побут;

е) звичаї.

86. Хто був засновником Фребелівського інституту в Києві:

а) І. Сікорський;

б) І. Франко;

в) Л. Українка;

г) Т.Шевченко.

87. Хто розробив систему емоційного виховання дітей:

а) Г. Сковорода;

б) Т. Шевченко;

в) І. Сікорський;

г) І. Франко;

д) Л. Українка.

88. Хто теоретично обґрунтував роль казки у вихованні дітей:

а) Г. Сковорода;

б) Т. Шевченко;

в) І. Сікорський;

г) І. Франко;

д) Л. Українка.

89. Хто першим здійснив випуск народних казок:

а) Г. Сковорода;

б) Т. Шевченко;

в) І. Сікорський;

г) І. Франко;

д) Л. Українка;

е) Б. Грінченко.

90. Хто вважав дитячу літературу неодмінним елементом виховання:

а) в) І. Сікорський;

б) І. Франко;

в) М. Коцюбинський;

г) Л. Українка;

д) Б. Грінченко.

91. Якому автору належать казки – “Лелія” і “Біда навчить”:

а) І. Сікорському;

б) І. Франку;

в) М. Коцюбинському;

г) Л. Українці;

д) Б. Грінченку.

92. Перший безкоштовний дитячий садок у Росії був відкритий у:

а) 1856 році;

б) 1860 році;

в) 1862 році;

г) 1866 році;

д) 1870 році;

е) 1871 році.

93. Журнал “Дитячий садок” в Росії виходив під редакцією:

а) Є. Водовозової;

б) Є. Конраді;

в) А. Симонович;

г) В. Белінського;

д) М. Добролюбова;

е) Л. Толстого.

94. А. Симонович підготувала власні зразкові методичні розробки з:

а) етнології;

б) етнопедагогіки;

в) родинознавства;

г) народознавства;

д) фізичного виховання.

95.  Яку теорію відстоювала Л. Шлегер:

а) самобутності дитини;

б) природовідповідності;

в) вільного виховання дитини;

г) індивідуальності.

96. Для якої категорії дітей Л. Шлегер проводила виховні заходи:

а) міської бідноти;

б) заможних дітей;

в) хлопчиків;

г) дівчаток;

д) з робочих околиць.

97. Є. Водовозова є ученицею та послідовницею:

а) А. Симонович;

б) Л. Толстого;

в) В. Белінського;

г) К. Ушинського;

д) М. Пирогова;

е) В. Одоєвського.

98. Для якого віку Є. Водовозова розробила систему занять та ігор для дітей:

а) 1 – 3 рр.;

б) 1 – 5 рр.;

в) 1 – 8 рр.;

г) 2 – 6 рр.;

д) 2 – 7 рр;

е) 3 – 8 рр.

99. Є. Тихеєва є автором методу:

а) “показ із називанням”;

б) “вправ на звуконаслідування”;

в) “ігрових вправ з іграшками”;

г) “розповіді з поясненням”.

100. Основним принципом навчання за Є. Тихеєвою є принцип:

а) природовідновідності;

б) систематичності;

в) наочності;

г) доцільності;

д) послідовності.

101. Концепцію українського національного дитячого садка С. Русова виклала 1918 року в праці:

а) “Сучасний дитячий садок, його значення та обладнання”;

б) “Дитяча праця та відпочинок”;

в) “Дитячий садок”;

г) “Виховання дитини”;

д) “Теорія вільного виховання та ідеальний дитячий садок”;

е) “Дошкільне виховання”.

102. Основний тип дитячого закладу („форма соціального виховання”) у 20-ті роки ХХ ст. на Україні – це:

а) дитячий садок;

б) дитячий будинок;

в) інтернат;

г) школа-сад;

д) школа;

е) ясла.

103. Перелічіть фундаментальні праці з педагогіки С. Русової: 

а) ………………………….;

б) …………………………;

в) …………………………;

г) …………………………..;

д) ………………………….;

е) ………………………….;

е) ………………………... 

104. Назвіть фундаментальну працю з дошкільного виховання С. Русової:

а) “Роля жінки в дошкільному вихованні”;

б) “Дитячий сад на національнім ґрунті”;

в) “Націоналізація дошкільного виховання”;

г) “Практичні поради до виховання дітей”.

105. Хто з авторів відстоював думку про єдність родинного і суспільного виховання:

а) І. Франко;

б) Л. Українка;

в) Б. Грінченко.

г) К.Ушинський;

д) С. Русова.

106. У якому році було засновано Київське товариство народних дитячих садків?:

а) 1903 р.;

б) 1907 р.;

в) 1917 р.;

г) 1919 р.

107. До якої освітньої системи були включені дошкільні заклади поч. XX ст.?

а) державної;

б) приватної;

в) комунальної;

г) благодійної організації.

108. У якому і році і де у Києві було організовано перший дитячий майданчик?:

а) у 1892 р. на Володимирській гірці;

б) 1896 р. на Андріївському узвозі;

в) 1894 р. на Тарасовій горі.
109. Перший в Україні навчальний заклад із підготовки педагогів для дитячих садків мав назву: 

а) школа нянь;

б) фребелівський інститут;

в) педагогічний інститут;

г) школа виховательок.

110. У якій збірці наведено план роботи першого дитячого садка?:

а) “Дитячий садок”;

б) “Народний дитячий садок”;

в)  “Положення про дитячі садки”;

г) “Програма занять у дитячому садку”.

111. Яку назву мав перший підручник для виховательок, виданий у Львові?:

а) “Дошкільне виховання”;

б) “Українська захоронка”;

в)  “Українське дошкілля”;

г) “Рідна школа”.

112. Відкриття першого жіночого віче відбулося у:

а) 1891 р. у Стрию;

б) 1893 р. у Дрогобичі;

в)  1892 р. у Львові;

г) 1894 р. у Києві.

113. Кому належить видання жіночих альманахів “Перший вінок”, “Наша доля”, “Жіноча доля”?:

а) Н. Кобинській;

б) А. Животку;

в)  Я. Кузьміву.

114. Хто визначив типи вітчизняних дошкільних закладів: притулок для немовлят, або ясла (для дітей від народження до 3 – 4 років); дитячий садок (3 – 7 років); захоронка, денна й добова; дитячий майданчик; дитяча колонія?:

а) Н. Кобинська;

б) А. Животко;

в) Я. Кузьмів;

г) В. Сухомлинський.

115. Яку важливу особливість дитини дошкільного віку розглядав А. Животко:

а) спритність;

б) активність;

в) скромність;

г) жвавість;

д) активність.

116. З 1935 року В. Сухомлинський працював у школах Онуфріївського району вчителем:

а) біології;

б) хімії;

в) фізики;

г) охорони та безпеки життєдіяльності;

д) української мови та літератури;

е) природознавства.

117. За яких обставин дитячий колектив стає виховною силою (“Серце віддаю дітям”)?:

а) кожна дитина піклується про інших;

б) постійне дитяче спілкування;

в) колективна праця;

г) кожна дитина піклується про себе;

д) кожна дитина прагне бути кращою за товариша;

е) звеличується кожна особистість.

118. Перша монографія В. Сухомлинського надрукована у 1956 році:

а) “Педагогічний колектив середньої школи”;

б) “Виховання патріотизму у школярів”;

в) “Виховання колективізму у школярів”;

г) “Виховання комуністичного ставлення до праці”;

д) “Духовний світ школяра”;

е) “Праця і моральне виховання”.

119. Яка з ідей В. Сухомлинського є такою, що випередила свій час?:

а) навчання шестирічок;

б) кабінетна система навчання;

в) взаємодія школи і родини;

г) робота з невстигаючими учнями;

д) робота з обдарованими дітьми;

е) робота з сиротами.

120. Яка якість педагога є найціннішою для В. Сухомлинського?:

а) самореалізація;

б) вимогливість;

в) людяність;

г) вихованість;

д) пунктуальність;

е) відповідальність.

121. Дитина виросте егоїстом, якщо не пізнає (“Серце віддаю дітям”)?:

а) щастя;

б) піклування;

в) радості;

г) образи;

д) горя, страждань;

е) байдужості.

122. “Директор школи – керівник навчально-виховної роботи” В. Сухомлинського – це назва:

а) кандидатської дисертації;

б) збірки;

в) статті;

г) підручника;

д) монографії;

е) докладу.

123. Ким хотів бачити В. Сухомлинський дітей?:

а) мандрівниками і творцями;

б) дослідниками;

в) вченими;

г) гарними робітниками;

д) добропорядними громадянами;

е) гарними людьми.

124. Скільки разів на тиждень В. Сухомлинський водив дітей у кімнату казки (“Серце віддаю дітям”)?:

а) 3 рази на тиждень;

б) 2 рази на тиждень;

в) 1 раз на тиждень;

г) 1 раз на 1–2 тижні;

д) 1 раз на 3 тижні;

е) кожного дня, крім неділі.

125. Що спочатку робили діти у Кімнаті Казки (“Серце віддаю дітям”)?:

а) співали пісні;

б) відгадували загадки;

в) робили хвилинку зосередження;

г) слухали казки вчителя;

д) грали з іграшками;

е) починали створювати казки.

126. Що вирішили зробити діти, почувши розповідь про Робінзона Крузо (“Серце віддаю дітям”)?

а) “Острів скарбів”;

б) “Острів пригод”;

в) “Острів чудес”;

г) “Безлюдний острів”;

д) “Казковий острів”;

е) “Острів загублених мандрівників”.

127. Назвіть твір В. Сухомлинського, в якому розкриваються особливості впровадження передового педагогічного досвіду?

а) “Серце віддаю дітям”;

б) “Сто порад вчителеві”;

в) “Розмова з молодим директором школи”;

г) “Педагогічний колектив школи”;

д) “Павлиська середня школа”;

е) “Як виховати справжню людину”.

128. За визначенням В. Сухомлинського педагогічно доцільна послідовність різних видів трудової діяльності, що забезпечує умови для різнобічного розвитку учнів – це:

а) режим дня;

б) режим праці;

в) діяльність;

г) навчальний день;

д) сумісна праця педагога і дитини;

е) правильно організоване навчання.

129. Продовжте висловлювання В. Сухомлинського “Як гімнастика випрямлює тіло, так музика випрямлює…”:

а) світогляд дитини;

б) голос дитини;

в) слух дитини;

г) душу дитини;

д) людяність в дитині;

е) почуття прекрасного в дитині.

130. Питанням народної педагогіки, етнодидактики, теорії національного виховання присвячені роботи:

а) М. Стельмаховича;

б) Л. Артемової;

в) Т. Поніманської;

г) В. Сухомлинського;

д) Г. Костюка;

е) Г. Ващенка.

131. Закон України “Про дошкільну освіту” прийнято :

а) 1994 році;

б) 1996 році;

в) 1998 році;

г) 1999 році;

д) 2000 році; 

е) 2001 році.

132. До якого року здійснювалося скорочення мережі закладів дошкільної освіти поч. XX ст.?:

а) 2000 р.;

б) 2001 р.;

в) 2002 р.;

г) 2003 р.;

д) 2004 р.; 

е) 2005 р.

133. Виховання дітей та молоді на культурно-історичному досвіді рідного народу, його традиціях, звичаях, обрядах, багатовіковій виховній спадщині, духовності це:

а) родинне виховання;

б) народне виховання;

в) козацьке виховання;

г) національне виховання;

д) естетичне виховання;

е) трудове виховання.

134. Концепція дошкільного виховання в Україні була прийнята в:

а) 1991 році;

б) 1992 році;

в) 1993 році;

г) 1994 році;

д) 1995 році; 

е) 1996 році.

135. Назвіть ті класичні університети, які на поч. XX ст. здійснювали підготовку дошкільних працівників:

а) Волинський;

б) Прикарпатський;

в) Рівненський;

г) Житомирський;

д) Львівський; 

е) Київський1996 році.

136. Джерелом патріотичного виховання є:

а) рідна історія;

б) мова;

в) пісня;

г) живопис;

д) балади; 

е) героїчні епоси.

137. Універсальний засіб виховання – це:

а) мова;

б) пісня;

в) розповідь;

г) екскурсія;

д) гра та іграшка; 

е) бесіда.

138. Пріоритетним у духовному становлення дитини є вплив:

а) сім’ї;

б) оточення;

в) виховання;

г) ровесників;

д) природи; 

е) гри.

139. Базовий компонент дошкільної освіти в Україні прийнятий у:

а) 1994 році;

б) 1996 році;

в) 1998 році;

г) 1999 році;

д) 2000 році; 

е) 2001 році.

140. В котрому році почали надавати випускникам дошкільних факультетів педагогічних інститутів і дошкільних відділень педагогічних училищ однакову кваліфікацію – “Вихователь дітей дошкільного віку”?:

а) 1994 році;

б) 1996 році;

в) 1997 році;

г) 1999 році;

д) 2000 році; 

е) 2001 році.

141. Назвіть, які важливі документи вплинули на реформування вітчизняної дошкільної ланки?:

а) ……..;

б) …….;

в) ……..;

г) ……….

142. Автором теоретичних і методичних праць з питань духовності, розвитку рідної мови є:

а) А. Богуш;

б) Л. Артемова;

в) Т. Поніманська;

г) Н. Денисенко;

д) Е. Вільчковський; 

е) Н. Лисенко.

Перелік питань з навчальної дисципліни 

“Історія дошкільної педагогіки”, що виносяться на екзамен для студентів денної форми навчання 

1. Предмет, мета та завдання історії дошкільної педагогіки.

2. Виховання у первісному суспільстві.

3. Виникнення перших шкіл у світовій цивілізації.

4. Виховання у Древній Греції.

5. Давньогрецькі філософи про формування людської особистості (Сократ, Платон, Аристотель, Демокрит).

6. Школа і педагогіка Стародавнього Риму.

7. Виховання у східних слов’ян.

8. Школа і педагогічна думка епохи Середньовіччя.

9. Система лицарського виховання.

10. Виникнення освіти для дівчат.

11. Виникнення перших університетів у Західній Європі та організація навчання в них.

12. Культура епоха європейського Відродження. Будинок радості Вітторіно да Фельтре.

13. Життя та педагогічна діяльність Я.-А. Коменського.

14. Принцип природовідповідності. Вікова періодизація та система шкіл за Я.-А. Коменським.

15. Я.-А. Коменський про моральне виховання дітей.

16. Класно-урочна система Я.-А. Коменського.

17. Я.-А. Коменський про школу та про вчителя.

18. Підручники Я.-А. Коменського. Фундаментальна праця для дітей дошкільного віку “Материнська школа”.

19. Дидактичні погляди Я.-А. Коменського.

20. Педагогічні ідеї Д. Локка.

21. Ідея природовідповідності та вільного виховання Ж.-Ж. Руссо.

22. Вікова періодизація та система виховання дітей за Ж.-Ж. Руссо.

23. Життя і педагогічна діяльність Й.Г. Песталоцці. Ідея гармонійного виховання Й.Г. Песталоцці.

24. Теорія елементарної освіти Й.Г. Песталоцці та методика початкового навчання.

25. Основні педагогічні ідеї творів Й. Песталоцці: “Як Гертруда вчить своїх дітей”, “Книга для матерів, або Порадник для матерів, як їм навчати своїх дітей спостерігати і говорити”.

26. Суспільне дошкільне виховання дітей у Західній Європі в кінці XVIII – на початку XIX ст. Виникнення закладів з виховання дітей дошкільного віку. 

27. Життя та педагогічні погляди Фрідріха Вільгельма Фребеля (1782 – 1852). Теорія розвитку дитини Ф. Фребеля. 

28. Обґрунтування Ф. Фребелем методики виховання в дитячому садку. 
29. Система ігор і занять з дітьми дошкільного віку. “Дитячі дари” Ф. Фребеля.

30. Книга “Дитячий садок” – перше теоретичне і практичне узагальнення досвіду суспільного дошкільного виховання.

31. Погляди на виховання викладені у творах Ф. Фребеля: “Виховання людини” (1826), “Материнські й пестливі пісні” (1843) та ін.

32. Педагогічна система Марії Монтессорі (1870 – 1952).

33. Теорія самонавчання і самовиховання М. Монтессорі.

34. Методика виховання дітей у “будинках дітей”: організація життя дітей, сенсорне виховання, підготовка до праці, виховання дисциплінованості й релігійності, вимоги до індивідуалізації у вихованні.

35. Дидактичний матеріал М. Монтессорі, його значення в подальшому розвитку практики навчання в дошкільних закладах. Використання педагогічних ідей М. Монтессорі у сучасних дошкільних закладах. 

36. Дошкільна педагогіка Франції. Педагогічна діяльність і теорія дошкільного виховання Поліни Кергомар (1838 – 1925).

37. Вікова періодизація дошкільного віку П. Кергомар. Ідеї суспільного дошкільного виховання у праці П. Кергомар “Дошкільне виховання і дитячі садки у Франції. Материнські школи”.

38. Педагогічна система Бельгії. Освітня програма Жана-Овіда Декролі (1871 – 1932). Авторська програма асоційованих дій педагога. 

39. Методика організації центрів інтересів дитини. Освітні ігри та системи карткових завдань О. Декролі.
40. Дошкільна педагогіка Польщі. Педагогіка доброти Януша Корчака (1878 – 1942).

41. Провідні педагогічні ідеї: віра у можливості дитини, повага до дитячого незнання, вивчення дитячої природи, доброта як основний метод виховання та інше. Cутність ідеї – король дітей Я. Корчак. Виховна робота з дітьми.
42. Соціальна педагогіка Я. Корчака у “Будинку сиріт”.

43. Дитяче самоврядування Я. Корчака: “Дошка оголошень”, “Поштова скринька”, “Дитячий суд”. Основна праця для дошкільників “Як любити дітей”.
44. Історія дошкільної педагогіки України до 1917 року. 
45. Григорій Савич Сковорода (1722 – 1794) – великий просвітитель й захисник українського народу. Г. Сковорода про ідеї народності та природовідповідності (спорідненості). 

46. Філософія серця” й педагогічні погляди Сковороди (трактати “Убогий Жайворонок”, “Вдячний Еродій”).

47. Педагогічні погляди Тараса Григоровича Шевченка (1814 – 1861).

48. Ідеал виховання особистості за Т. Шевченком. Сімейне виховання у поемах Кобзаря.

49. Повчальні історії Т. Шевченка щодо формування особистості жінки-матері у повісті “Прогулка с удовольствием и не без морали”).

50. Засновник наукової педагогіки – Костянтин Дмитрович Ушинський (1824 – 1870). Автор концепції народності виховання.
51. Основи теорії дошкільного виховання. 

52. Значення трудової діяльності у дошкільному вихованні дитини. Роль рідної мови у вихованні та навчанні дітей за К. Ушинським. 

53. Аналіз педагогічних праць К.Ушинського: “Про народність у суспільному вихованні” (1857), “Праця в її психічному і виховному значенні” (1860), “Дитячий світ” (1861), “Рідне слово” (1864), “Людина як предмет виховання. Досвід педагогічної антропології” (1868 – 1869) та ін.

54. Педагогічні погляди Івана Олексійовича Сікорського (1842 – 1919). Засновник Фребелівського інституту у Києві (1912).

55. Аналіз основних праць І. Сікорського: “Виховання у віці першого дитинства” (1884), “Психологічні основи виховання і навчання” (1909), “Душа дитини” (1911) та ін.

56. Педагогічні погляди Івана Франка (1856 – 1916). Казки для дітей дошкільного віку “Ріпка”, “Киця”, “Cуд святого Николая” та ін., їх аналіз.

57. Аналіз казок зі збірки “Коли ще звірі говорили” – “Осел і Лев”, “Старе добро забувається”, “Лисичка і Журавель”, “Лисичка і Рак”, “Лис і Дрозд”, “Заєць і Їжак”, “Заєць і Медвідь”, “Ворона і Гадюка”, “Лисичка-кума”, “Фарбований Лис”, “Байка про байку” І. Франка.

58. Розвиток дошкільного виховання у Галичині.

59. Педагогічний доробок Бориса Грінченка (1863 – 1910). 

60. Педагогічна спадщина Михайла Коцюбинського (1864 – 1913). 61. Просвітницька діяльність та педагогічні ідеї Михайла Грушевського (1866 – 1934).

62. Педагогічні ідеї Лесі Українки (1871 – 1913). Література та виховання у поглядах української поетеси.

63. Цикл віршів для дітей “У дитячому крузі”, оповідання “Дружба” й “Помилка”, казки “Лелія” та “Біда навчить” Л. Українки. 

64. Теоретичні основи становлення дошкільних установ в Росії. Виникнення перших дитячих садків у Росії.

65. Дитячий садок А.С. Симонович.

66. Дитячий садок Л.К. Шлегер.

67. Педагогічна діяльність і погляди А.С. Симонович на дитину-дошкільника.

68. Педагогічна діяльність і погляди Е.М. Водовозової на виховання дітей дошкільного віку. Самоцінність періоду дошкільного дитинства.

69. Метод Є.І. Тихєєвої – роль ігрової і трудової діяльності. Значення її дидактичного матеріалу.

70. Софія Русова (1856 – 1940) – фундатор першого приватного дитячого садка. Основні напрями діяльності. 

71. С. Русова про родинне виховання дітей дошкільного віку. Ідея загальнолюдського, національного та морального виховання у дитячому садку.

72. Педагогічна спадщина С. Русової, присвячена дошкільному вихованню.

73. Використання ідей С. Русової у сучасних дошкільних навчальних закладах.

74. Становлення суспільного дошкільного виховання на початку ХХ ст. 75. Заснування товариств дитячих садків. Народні дитячі садки, літні майданчики.

76. Роль періодичних видань у пропаганді ідей суспільного дошкільного виховання.

77. Роль товариств “Українська охоронка”, “Просвіта”, “Українське педагогічне товариство”, “Союз українок” у розвитку дошкільного виховання.

78. Просвітницька діяльність Н. Кобринської, А. Животка, С. Сірополка та К. Малицької.

79. Життя та педагогічна спадщина Василя Олександровича Сухомлинського (1918 – 1970). Гуманістичні засади педагогіки В. Сухомлинського.

80. Проблеми родинного виховання. Зміст морального виховання у педагогічній спадщині В. Сухомлинського.

81. Розумове і трудове виховання в поглядах В. Сухомлинського у дошкільних навчальних закладах.

82. Творче використання педагогічних ідей В.О. Сухомлинського вихователями дошкільних навчальних закладів.

83. Аналіз основних творів В. Сухомлинського: “Як виховати справжню людину” (1957), “Моральні заповіді дитинства і юності” (1966), “Сто порад вчителю” (1965 – 1967), “Серце віддаю дітям” (1969) та ін.

84. Освітня політика незалежної Української держави. Відродження національної школи та дошкільного виховання. Типи дошкільних навчальних закладів в Україні. 

85. Створення концепції дошкільного виховання в Україні (1993), “Базовий компонент дошкільної освіти в Україні” (1999), Закон України “Про дошкільну освіту” (2001), Закон України “Про охорону дитинства”. 

86. Розробка альтернативних програм для дошкільних закладів: “Базовий компонент дошкільної освіти в Україні” (нова редакція) (2012), “Я у Світі” (нова редакція) (2014), “Соняшник” (2014), “Стежина” (2014), “Світ дитинства” (2015), “Дитина” (2016), “Дитина в дошкільні роки” (2016), “Українське дошкілля” (2017), “Впевнений старт” (2017), парціальних та інших програм.
87. Типи сучасних зарубіжних дошкільних закладів, їх особливості.

88. Особливості дошкільної освіти сьогодення за кордоном. Теорія та практика виховання дошкільників у Західній Європі та США.
Предметний покажчик
Азбука виховної роботи – 79

Будинок сиріт - 79
Байки – 85 – 90, 92 – 95, 97,105
благодійні товариства – 115
виховання – 15 – 23, 29 – 33, 35 - 39, 41 – 48, 52 – 54, 57 – 58,63 – 64,74 – 80, 84- 88, 101,103,105,108 ,112, 113,116,117,120,123 – 124,133,134,135,139 – 140,144,148
вихователь – 47,122,180 
Вихователь дітей дошкільного віку - 164
вікова періодизація – 17, 18,36,45,58,68
громадські товариства – 139,147,149,152,156,165
дидактичний матеріал – 66 – 69,71 – 72,120,131 - 132
дитячий садок – 57 – 58,63,64,70,74,139,140,141,142,143,146,148,162 – 163,173,174,176,177,179,184,182
дитячі ігри – 18,25
дитячі “садівниці” –75
дошкільна педагогіка – 10,78,124
дошкільне виховання – 76,78,116,119,121,124,140,144,145,149,166,173
дошкільні навчальні заклади – 131,133,134,136,151,163,179,181
дошкільні дитячі заклади – 78,86
завдання вихователя – 15,47
захоронки – 78,103,104
іграшки – 30,44,179
ігри – 59 – 63,125 - 126
казки – 95,102,103,105,106,111,112,129,157
материнська школа – 74 – 75,76,180
педагогічна діяльність – 17
педагогічні товариства – 139,149
підготовка майбутніх вчителів – 164
Фребелівське Товариство – 75,139,147
Фребелівський педагогічний інститут – 99 – 101,147
Українське дошкілля – 170,171
школа – 13 – 16, 21,25,31 – 32,36,78,103,141,168 – 169,175,178
школа нянь - 145
Іменний покажчик

Арістотель – 16,17,18
Водовозова Є. – 121-124
Грінченко Борис – 104-106
Декролі Ж.-О. – 77,78
Демокріт – 16,18
Євсевій Ієронім – 23
Животко А. – 151-152
Кампанелла Томазо – 26,27
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