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Навчальний посібник укладено відповідно до програми навчальної дисципліни “Історія дошкільної педагогіки” для підготовки фахівців першого (бакалаврського) рівня вищої освіти галузі знань 01 “Освіта” спеціальності 012 “Дошкільна освіта”. 

Посібник орієнтовано на ознайомлення майбутніх фахівців із історією дошкільної педагогіки як України, так і за її рубежем, тенденціями, закономірностями, специфікою процесу становлення дошкільної освіти та виховання, ознайомлення зі змістом і методикою виховання у працях зарубіжних та вітчизняних педагогів, теорією та практикою виховання дітей дошкільного віку в педагогічних системах педагогів минулого та проаналізовано сучасний стан у дошкільних навчально-виховних закладах. Видання містить цілісний виклад лекційного курсу періоду XІX ст. і до наших днів, запитання для самоперевірки, список рекомендованої літератури, додатки.
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Передмова

Історія дошкільної педагогіки як навчальної дисципліни посідає важливе місце в системі підготовки майбутніх вихователів дошкільних навчальних закладів. Її вивчення сприяє формуванню професійно-педагогічного світогляду, цілісної системи знань про найважливіші педагогічні концепції минулого, процеси, явища, факти.

Навчальний посібник складається із 9 тем, які охоплюють науково-пізнавальну інформацію про розвиток теорії та практики виховання дітей дошкільного віку від XІX ст. і до наших днів. Твори класиків педагогічної думки вміщують методологію і методику дослідження проблем навчання та виховання, що є головною умовою професійної підготовки і становлення вихователя. Передові педагоги минулого зробили значний внесок у теорію і практику виховання та освіти, проте чимало праць було незаслужено забуто.

Навчальний курс з історії дошкільної педагогіки за напрямом підготовки “Дошкільна освіта” висвітлює найбільш істотні явища минулого й сучасності, містить невикористаний раніше матеріал, що сприяє розкриттю основних закономірностей дошкільної педагогіки, засвоєння яких дасть змогу студентам у майбутньому самостійно поглибити свої знання.

Педагогічні теорії та концепції минулого мають значний прикладний потенціал. Вони можуть використовуватись у розв’язанні сучасних проблем, які висуваються педагогічною практикою. Знання історії педагогічної думки допоможе краще зрозуміти закономірності процесу виховання і навчання, правильно оцінити нові явища та процеси в галузі навчального пізнання.

Важливим фактором успішного навчання у вищому навчальному закладі є здатність самостійно отримувати знання. Викладання курсу “Історія дошкільної педагогіки” передбачає управління навчально-пізнавальною діяльністю студентів у процесі ознайомлення з основними напрямами розвитку педагогічної думки та освітніх систем у конкретно-історичних умовах протягом довготривалого періоду його вивчення.

Викладання дисципліни “Історія дошкільної педагогіки” здійснюється шляхом читання лекцій, проведення семінарських занять, самостійної роботи студентів. Студенту необхідно набути вмінь аналізувати та зіставляти зміст, форми та методи виховання у єдиному потоці всесвітньої історії людської цивілізації. Цей підхід сприяє розширенню педагогічного світогляду студентів, допомагає виробленню творчого, критичного ставлення до педагогічної спадщини. Світогляд студента повинен формуватися не у процесі репродуктивного засвоєння першоджерел, а в систематичному, цілеспрямованому осмисленні ідей класиків педагогіки на формування особистісного становлення майбутнього педагога.

                                                Лекція  1

Розвиток зарубіжної педагогічної теорії та практики дошкільного виховання у кінці ХIХ – на початку ХХ ст.

(П. Кергомар, О. Декролі та Я. Корчак)

План

1. Дошкільна педагогіка Франції. Педагогічна діяльність і теорія дошкільного виховання Поліни Кергомар (1838 – 1925). 

2. Педагогічна система Бельгії. Освітня програма Жана-Овіда Декролі (1871 – 1932). 

3. Дошкільна педагогіка Польщі. Педагогіка доброти Януша Корчака (1878 – 1942). 

1. Дошкільна педагогіка Франції. Педагогічна діяльність і теорія дошкільного виховання Поліни Кергомар (1838 – 1925)
Якщо Німеччина – це країна ідеї створення дитячих садків, то завдяки Франції її історії стала провідником практичних дій зі створення системи дитячих установ для дітей. 

Франція – перша держава, у якій були створені ясла і де ідеї колективного виховання отримали чітку ідеологічну підставу. 

Перша дошкільна установа з’явилася у Франції 1770 р. Досить активно система дошкільної освіти почала розвиватися з 1826 р., а саме з відкриття дошкільних установ для бідних дітей, спочатку у Парижі, а згодом й у інших промислових містах. У 1830 р. дошкільні установи перейшли під опіку держави. 

У Франції, країні, в якій суспільне дошкільне виховання набуло значного поширення, на початок XX ст. склалася така система закладів для дітей дошкільного віку: ясла (від двох тижнів до 3 років), материнські школи, дитячі садки (3 – 6 років). Перші ясла були відкриті в 1844 р. у Парижі. Наступними роками вони почали досить швидко відкриватися по інших містах Франції. До ясел записували для дітей матерів, які працювали. У 1847 р. в Парижі було створено “Товариство ясел”, яке отримало позитивну оцінку й значну грошову допомогу від Луї Наполеона, що стало прикладом для широкого наслідування підтримки цих закладів. У 1854 р. ясла під свою опіку взяла імператриця. У 1862 р. вони отримали офіційне визнання як “загальнокорисних закладів”. Ясла отримували кошти від держави, муніципалітетів, пожертв, внесків від батьків. Хоч ясла й були платними, але порівняно з іншими коштами, що поступали на їхнє утримання, ця платня сприймалася як досить символічна. У 1875 р. в Парижі налічувалося 29 ясел, у передмісті – 6, в інших містах – 100. У 1907 р. їхня кількість збільшилася відповідно до – 68, 44, 322.

У яслах дітей забезпечували загальним, зокрема й медичним, доглядом, харчуванням, нерідко й одягом. Діяльність цих закладів була регламентована відповідними циркулярами, але педагогічна робота в них не прописувалася. Показово, що навіть до керівниці закладу не ставилася вимога обов’язкової педагогічної освіти.
Найбільш поширеним у Франції закладом для дітей дошкільного віку була материнська школа, початок якої заклав французький пастор Оберліні, що у 1771 р. відкрив притулок для маленьких дітей в селищі Вогехаз. У цьому закладі діти проводили час в іграх, співах, молитвах, їх вчили ручної праці, передусім плетіння, а також читанню та письму. 

На початку XIX ст. подібні заклади з’явилися у Парижі. Вони, водночас, здобули офіційне визнання й були підпорядковані урядовій інспекції.

У 1836 р. в Парижі функціонувало 24 школи-притулки, які відвідували 3600 дітей; у провінції – 800 притулків із контингентом 23000 дітей. У 1848 р. було визнано, що ці заклади є освітніми, а не благодійними, й перейменовано на “материнські школи”. На відміну від ясел, усі материнські школи були безкоштовними. 

У 1886 р. відповідним декретом кожен населений пункт, який налічував 2000 мешканців, забов’язувався відкривати для найменших своїх городян материнську школу. 

У 1895 р. Міністерство освіти розробило для материнських шкіл програму та низку інструкцій, якими передбачалося використання таких видів діяльності й занять: ігри, рухи в поєднанні зі співами; ручна праця, малювання, ознайомлення дітей з навколишнім світом, розвиток мови, читання й письмо (після 5 років), арифметика. У цій програмі значне місце займала “шкільна компонента”, але педагогів попереджали, що до 5 років дітей не треба вчити читати й писати. Проте це застереження на практиці дуже часто ігнорувалося – взірцем для наслідування материнської школи ставала початкова школа. Намагаючись виправити ситуацію, в 1905 р. Міністерство видало спеціальний циркуляр, яким розділили призначення та завдання материнської і початкової шкіл. Щодо материнської школи вказувалося, що вона “має дати дітям дошкільного віку такий догляд, який потрібен для їхнього фізичного, розумового й морального розвитку, й підготувати їх до сприймання початкової освіти”. Далі: “... вона має слугувати перехідною ланкою від сім’ї до школи й поєднувати зачарування й затишок сімейного життя з пунктуальністю школи”. Керівниці материнських шкіл повинні були мати свідоцтво про звання вчительки.
У 1907 р. в Франції налічувалося 4111 материнських шкіл. Крім того, там, де не було можливості виділити під материнську школу окрему будівлю, відкривали “підготовчі класи” при початкових школах. Здебільшого їх відвідували діти 5 – 6 років. 

Початковий досвід відкриття дитячих садків у Франції належить до 50-х років XIX ст. Саме тоді “під першим враженням від Фребелівських винаходів” з’явилися два дитячі садки в Парижі й Орлеані. Але їхня діяльність була дуже короткотривалою і непомітною. Першим ж дитячим садком уважають заклад, відкритий у 1907 р. в Парижі мадам Мано. Він був приватний і розташовувався у найманій квартирі. 

У 1911 р. в Парижі з’явилося Французьке Фребелівське Товариство. Ініціатором його створення була мадам Фанта, вона й стала його головою і зробила дуже багато для популяризації дитячих садків та ідей Ф. Фребеля у Франції. Завдяки її авторитету до товариства ввійшли відомі представники педагогічного й наукового світу Франції. Так, його почесним головою було обрано віце-ректора Паризького університету. 

Протягом 1911 – 1914 рр. товариство відкрило 6 дитячих садків у Парижі й 8 у провінції. У цей період іншими засновниками в Парижі було відкрито ще 3 дитячі садки. На кінець 1914 р. у Франції функціонувало всього 17 дитячих садків: 9 у Парижі (виховувалося 270 дітей), 8 у провінції (240 вихованців). Дитячі садки були платними, й відвідували їх переважно “діти буржуа”. Лише один заклад призначався для дітей народу й він невигідно відрізнявся від інших. Дитячі садки тією чи тією мірою працювали за системою Ф. Фребеля. 

1911 р. у Парижі, в ліцеї Севіньє, були відкриті дворічні курси з підготовки дитячих садівниць. У перший рік на них навчалося 7 учениць, 1914 р. – 52. У 1913 р. товариство почало видавати свій журнал. Те, що дитячі садки не мали значного поширення у Франції, можна пояснити тим, що їхнє місце вже було зайняте материнськими школами, і саме на них зробив ставку уряд країни. Але в одному автентичному виданні було висловлено думку, що у Франції, на відміну від більшості країн, де заклади суспільного дошкільного виховання поширювалися переважно завдяки приватній ініціативі, громадськість у цій справі виявилася дуже пасивною. Причиною було те, що у Франції, де освіта повністю перебувала в руках держави, громадяни “звикли сподіватися на уряд і не виявляли необхідної ініціативи”. Водночас інтерес до питань виховання дітей, зокрема й дітей дошкільного віку, у французів був традиційно значним [5, с. 118 – 122].
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Основоположником дошкільної педагогіки Франції є Поліна Кергомар (1838 – 1925), видатний діяч народної освіти, головний інспектор притулків, творець педагогіки материнських шкіл, автор програми виховання в дошкільних установах. Увібравши кращі традиції французької педагогіки, вона створила свою, оригінальну теорію і практику суспільного виховання дітей дошкільного віку, розробила організаційні і змістовні основи нових типів дитячих установ “Материнська школа”, запропонувала вводити у виховання гру як основний метод і форму роботи з дітьми, вказувала на вимушені обліку психічних особливостей дітей, була противником тілесних покарань. Розроблена під її керівництвом програма виховання в материнських школах з невеликими змінами застосовується і у наш час в дошкільних установах Франції.

Материнські школи створювалися для маленьких дітей, які в силу життєвих умов були позбавлені нагляду батьків – адже мати не могла залишити одну дитину в будинку і турботу про неї брала на себе материнська школа. 

Діти в дитячих садах ділилися на три вікові групи. Молодша від 2 до 4 років, середня від 4 до 5 і старша від 5 до 6. У режимі дня головною формою взаємодії між дитиною і вихователем є заняття. 

У молодшій групі – це мовні заняття, лічилки, потішки, пальчикові ігри, оповідання та історії дорослих, заняття для сенсорного розвитку: малювання, нанизування намистин тощо. 

У середній групі заняття ускладнювалися, починалося освоєння цифр, рахунки та вивчення іноземних мов, а також навчали ліпленню, малюванню, іншим практичним навичкам, зокрема усному спілкуванню.

У старшій групі дітей готували до школи. Автори критикують французьку систему дошкільної освіти за зайвий академізм, досить жорстку дисципліну, за те, що дітям менше надається свобода вибору і розпочинається підготовка до навчання читання, письма та рахунку. 

Провідною теорією дошкільної педагогіки Франції є теорія вільного виховання, спонтанного розвитку дитини. 

Сьогодні дошкільна освіта у Франції теж складається з “материнських шкіл”, де діти починають відвідувати їх з 2 – 3 до 6 років. Садочки працюють п’ять днів на тиждень по шість годин на день (три вранці та три після обіду). У великих містах садки працюють із ранку до 18 – 19 годин, і під час канікул, оскільки батьки у цей час працюють, й діти потребують нагляду.

Основним у навчально-виховному процесі французького дитячого садка був метод “центральної ідеї”, який не передбачав збагачення знань дитини через повідомлення вихователем великої кількості фактів. Він ґрунтувався на розгляді однієї теми протягом одного або кількох тижнів, у якій виокремлено одно або більше понять, що можуть бути визначені як теми дня. Кожне поняття розглядається у життєвих взаємозв’язках, що досягається його включенням до найрізноманітніших видів діяльності дитини на різних заняттях. Отже, метод “центральної ідеї” забезпечував інтеграційні процеси під час вивчення змісту навчального матеріалу.

Аналіз історико-педагогічних джерел засвідчує значний вплив ідей Ф. Фребеля на розвиток суспільного дошкільного виховання у Франції. Французькі педагоги та особи, що займалися організацією дитячих садів, у своїй справі орієнтувалися на концепцію дитячого садка німецького педагога.

2. Педагогічна система Бельгії. 
Освітня програма Жана-Овіда Декролі (1871 – 1932)
Великі досягнення в дошкільній освіті були у Бельгії. За визнанням сучасників, ця країна займала “почесне місце в справі виховання раннього дитинства”, яку під свою опіку взяв уряд країни. Ще в 1879 р. був затверджений урядовий циркуляр, яким регламентувалася діяльність закладів для дітей дошкільного віку. Документом упроваджувалися типи дошкільних закладів (ясла, притулки, дитячі садки) і визначалися вимоги до кожного з них. Дитячі садки поділялися на громадські (утримувалися за рахунок громади) й ті, що отримували кошти від держави. Для останніх передбачалось обов’язкове інспектування відповідними органами влади (як мінімум два рази на рік). Дитячі садки були безкоштовними для всіх дітей.

У 1912 р. в Бельгії налічувалося 2771 дитячий садок, де виховувалося 258149 дітей від 3 до 6 років. Більшість садків були добре облаштовані.
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Міжнародне визнання отримала також наукова діяльність бельгійського педагога і лікаря Жана-Овіда Декролі (1871 – 1932). Він починав роботу з дітьми з вадами у розвитку, а згодом заснував школу для здорових дітей віком від 3 до 18 років, назвавши її “школою для життя, через життя”. Головне покликання виховання Ж.-О. Декролі вбачав у моральному самовдосконаленні дитини, у навчанні і вихованні якої рекомендував опиратися на її природу, орієнтуючись на вільну діяльність. Усе це дасть змогу дитині максимально виявити притаманні тільки їй нахили. 

Основою навчання, на його погляд, мають бути “центри інтересів”, що враховували б особливості сприймання і рівень розвитку мислення дитини: “Найважливіше для дитини – це знати себе”. Пізнаючи себе, дитина з часом відчує потребу й у пізнанні навколишнього світу. Ж.-О. Декролі засуджував роботу навчальних закладів, у яких не враховували дитячі пізнавальні інтереси, потреби, а викладали готові знання переважно через повідомлення педагога. 

На його думку, невід’ємним компонентом навчання має бути матеріал, який дає дитині навколишнє середовище: жива і нежива природа, школа, сім’я, суспільство. Цінність такого навчання полягає в тому, що воно одночасно наближає дітей до реалізації їхніх потреб і основ наукових знань. З огляду на інтереси дітей, він розробив систему самонавчання, в основі якої були ігри і карткові завдання. Однак виховання, за твердженням Ж.-О. Декролі, не повинно обмежуватися інтересами дитини, має розгортатися у двох проекціях: “від дитини до світу – від світу до дитини”. Дитячий антропоцентризм (термін запроваджений Ж.-О. Декролі) спонукає дитину насамперед дізнатися все про себе: з чого складається її тіло, якими є призначення та дія різних органів, як вона спить, їсть, дихає, грається, працює, чому боїться або сердиться тощо. Тому пристосувати навчання до нахилів дитини вкрай важливо саме у ранньому і дошкільному віці, усунувши із середовища все, що не пов’язане з її життям. 

3. Дошкільна педагогіка Польщі.
Педагогіка доброти Януша Корчака (1878 – 1942)
У досліджуваний період термін “дошкільне виховання” ще не був визначений. Під цим поняттям розумілися мета і зміст дошкільної освіти, вимоги щодо впорядкування діяльності педагогів, батьків, а також методи й організація навчально-виховного процесу в дошкільних закладах різного типу.

Тому зміст поняття “дошкільне виховання” науковець І. Адамек визначає як систему діяльності, що спирається на прийняту в Польщі педагогічну теорію й охоплює дітей віком від трьох до семи років. Водночас науковці вважали, що термін “дошкільне виховання” передбачає, по-перше, виховання дитини в специфічний фізичний та психічний період її розвитку і, по-друге, відповідні завдання, зміст та методи виховання дитини у сім’ї й в спеціальних закладах, які раніше називались “захоронками”, а сьогодні – дитячими садками.
У тогочасному доробку теоретиків присутні не лише сформульовані цілі виховання і навчання в захоронках, але й чимало важливих вказівок, методичних рекомендацій та завдань, спрямованих на поступовий розвиток дитини і створених для роботи з батьками, опікунами, вихователями (Р. Хмелєвський, Г. Верніц). У них наголошувалося, що виховання має бути “ні надто суворим, ані занадто сентиментальним”, що необхідно керуватися у роботі з дітьми добротою – “розважливою і спокійною”. Особливо акцентувалася увага на рекомендаціях батькам та вихователям щодо підготовки дітей до школи в тісній взаємодії сім’ї і виховного закладу. З огляду на позиції дослідників зазначеного періоду можна стверджувати, що проблемі підготовки дитини до школи не приділяли належної уваги. Більшість праць були присвячені дитині від її народження до трьох років. Водночас посилена увага психологів, гігієністів і лікарів до розвитку дитини дошкільного віку активізувала дослідження, які характеризують загальний розвиток дитини та переконують “перенести” шкільні обов’язки з шостого на сьомий рік її життя. 

Вперше у 1872 р. було окреслено модель офіційної системи дошкільного виховання, в якій мали функціонувати три типи дошкільних інституцій: дошкільні дитячі заклади, захоронки, дитячі ясла. Незалежно від статусу і вони організовувалися в окремих приміщеннях та школаx. Головною метою їхнього створення була допомога батькам у підготовці дитини до школи. Ці заклади охоплювали дітей віком від 4 до 6 років. 

Програма організації життя дітей передбачала розвиток їхньої творчої активності, чому мали сприяти спеціально відібрані твори, розповіді і вірші, рухливі ігри тощо. У той же час ще не всі працівники цих закладів усвідомлювали цілі та завдання, які передбачали певну систему роботи з дітьми, і не завжди враховували особливості інтелектуального та фізичного розвитку дитини.

Значний вплив на розвиток системи дошкільних закладів зумовила поява перших 29 захоронок при жіночих монастирях. Ця практика була започаткована у 1861 році при монастирі чернечого ордена сестер-служебниць Найсвятішої Діви Марії Непорочного Зачаття, сестер Милосердя та Воскресенок (SSNМР). Завданням цих захоронок був догляд за дітьми на час праці їхніх батьків, опіка над хворими і бідними, розширення освіти у селах з метою піднесення морального рівня людей. Головна мета цих закладів була спрямована на фізичний та розумовий розвиток дитини.

У захоронках, організованих SSNМР здебільшого реалізовувалася концепція виховання Е. Бояновського, в якій передбачалося, що розвиток дитини має здійснюватися на основі релігії і католицького духу. Але не лише це було ціллю виховання у захоронках. Зверталася увага і на суспільне, народне, інтелектуальне, естетичне та фізичне виховання. Причому ставилася вимога повного узгодження й тісного зв’язку у вихованні з сім’ями дітей. Такий підхід, на думку Е. Бояновського, мав сприяти формуванню гуманістичних засад, суспільного характеру, прояву у дітей бажання допомогти слабшому [6].
Цікавою, на нашу думку, була вперше висловлена й обґрунтована у концепції Е.Бояновського ідея запровадження в захоронках співу, зміст якого мав охоплювати весь період життя народу. Цим він прагнув навчити дітей зберігати традиції та історію свого народу. До речі, він запропонував впроваджувати до практики захоронок старопольські обряди і народні звичаї, які вважав основою польської національної культури.

У дітей, які мали йти до школи, розвивали навички читання, письма і малювання. Але передусім ці захоронки мали “охороняти дітей від зла”, допомагати їм “пізнати основи релігії та моралі”, розвивати потребу взаємодопомоги, бажання працювати, рухатися, співати, малювати, пізнавати світ [1].
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	Януш Корчак (22.07.1878 – 1942) – польський педагог, дитячий письменник, публіцист і громадський діяч. В 1903 закінчив медичний інститут у Варшаві (за фахом лікар – педіатр). Протягом 8 років працював у дитячій лікарні. Відмовившись від лікарської практики, Я. Корчак створив (1911) у Варшаві “Будинок сиріт” нового типу на кошти багатих філантропів, перед якими поставив умову – “не втручатися у внутрішні справи Будинків і не торкатися питань виховання”. Будучи директором Будинку, Я. Корчак проводив вагому роботу з безпритульними, важковиховуваними дітьми.


Система Корчака викладена в його книзі “Як любити дітей”, написана під час Першої світової війни на фронті, 2-а частина книги “Інтернат” видана в СРСР у 1922 р. з передмовою до неї Н.К. Крупської, яка радила кожному педагогу прочитати цю книгу, тому що вона “... здатна змусити задуматися над дуже багатьма питаннями, змусити уважніше придивитися до дуже багатьох явищ у житті дитячих установ, уважніше поставитися до психіки хлопців”.

З-під пера Я. Корчака вийшло близько 20 книг про виховання: “Виховні моменти” (1919), “Про шкільну газету” (1921), “Право дитини на повагу” (1929), “Правила життя” (1939), “Жартівлива педагогіка” (1939) й ін., а також багато статей. Вони ґрунтуються, головно, на спостереженнях й експериментах, в яких Я. Корчак перевіряв правильність своїх теоретичних концепцій і ефективність заснованих на них багатьох практичних пропозицій. 

Головний принцип виховної системи Я. Корчака, що пронизує всі його твори і всю практичну педагогічну діяльність у керованих ним дитячих установах, – це самовиховувальна активність дітей, формування у дитячому колективі і в окремих вихованців вміння та навички “самопізнання, самоконтролю, самооцінки і всякого роду самоврядування”. 

Педагогіку Я. Корчака вважають наукою не про дітей, а про людей: “Дитина перш за все людина, яку уважний педагог повинен вивчати і ставитися до неї з повагою і довірою”. 

Крім “Будинку сиріт”, Я. Корчак організував інтернат “Наш дім”, читав лекції на Вищих педагогічних курсах, вів роботу в суді у справах неповнолітніх злочинців. Під час гітлерівської окупації Я. Корчак загинув у газових камерах Треблінки разом з 200 своїми вихованцями; йому пропонували врятуватися, але він залишився з дітьми. 

Педагог помилку виховання вбачав у неповазі до особистості, яка розвивається. 

Ставлення дорослих до дітей він називав “протекціонізмом”, свідченням якого є демонстративне заступництво, постійне бажання допомагати, спрямовувати, робити все за них. Те, що у Декларації про права людини називається правами, наголошував Я. Корчак, насправді є не правами, а обов’язками дорослих щодо дітей. А одна з проблем дитинства полягає у тому, що головне право дитини (право на повагу) не передбачає можливість їй бути такою, якою вона хоче або може (право бути собою). Тому принципи гуманістичної педагогіки мають засновуватися на свободі і правах дитини. 

Запитання і завдання для самоперевірки
1. Охарактеризуйте дошкільну педагогіку Франції. 

2. Розкрийте педагогічні ідеї П. Коргомар та поясніть їхній вплив на розвиток дошкільної педагогіки того часу.
3. Висвітліть  педагогічну систему Ж.-О. Декролі та його систему “центрів інтересів” дитини.

4. Розкрийте  сутність педагогічної діяльності Я. Корчака. Назвіть його основні праці з дошкільної освіти.
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Лекція  2

Проблеми виховання дітей 
у педагогічних поглядах вітчизняних діячів –
Г. Сковороди, Т. Шевченка
План

1. Григорій Савич Сковорода (1722 – 1794) – великий просвітитель й захисник українського народу. 
2. Г. Сковорода про ідеї народності та природовідповідності (спорідненості).
3. “Філософія серця” й педагогічні погляди Сковороди (трактати “Убогий Жайворонок”, “Вдячний Еродій”).
4. Педагогічні погляди Тараса Григоровича Шевченка (1814 – 1861).
5. Ідеал виховання особистості за Т. Шевченком. 
6. Сімейне виховання у поемах Кобзаря.
7. Повчальні історії Т. Шевченка щодо формування особистості жінки-матері у повісті “Прогулка с удовольствием и не без морали”.
1. Григорій Савич Сковорода (1722 – 1794) – великий просвітитель й захисник українського народу
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Оригінальний мислитель і письменник, виразник ідей гуманізму та селянського просвітництва – Григорій Савич Сковорода (1722 – 1794). Народився 3 грудня 1722 р. у с. Чорнухи Лубенського полку на Полтавщині, сім’ї малоземельного козака. У 1734 – 1753 рр. з переривами навчався в Києво-Могилянській академії. 

У 1750 р. викладав поетику в Переяславській гімназії, деякий час працював і домашнім учителем у поміщика С. Томари в с. Ковраях. Тут написав перші вірші. 

Останні 25 р. життя провів у мандрах по Слобожанській Україні. Саме в цей час були написані його філософські твори (трактати, діалоги, притчі). Художня спадщина Г. Сковороди складається з віршів, зібраних у книзі “Сад божественних пісень”, і збірки байок “Байки харьківські”. 
Помер Г. Сковорода 9 листопада 1794 р. в с. Іванівка на Харківщині. 

2. Г. Сковорода про ідеї народності
та природовідповідності (спорідненості)
Принцип народності у педагогіці, як відомо, вперше обґрунтовано Я. Коменським, який на противагу середньовічній схоластиці обстоював ідею навчання дітей рідною мовою. Однак Г. Сковорода значно ширше трактує поняття “народності”. Народність, на думку педагога, зумовлюється всім укладом життя, історичними умовами, мовою, культурою, інакше кажучи, ментальністю народу. 

Світоглядні основи Г. Сковороди яскраво відобразилися в його педагогічних поглядах. Освіту мислитель розглядав як засіб виховання народу; у поглядах на освіту ще раз виявилася його народність. Подорожуючи від села до села, перебуваючи постійно серед простого народу, Г. Сковорода заслужив собі добру славу народного вчителя. Джерелом педагогічних поглядів просвітителя, як  зазначають сучасні дослідники, були традиції народної педагогіки, народна мудрість, погляди на освіту прогресивних філософів Європи [25].

Природовідповідність, як педагогічний принцип, обстоювали у свій час, Й. Песталоцці та Ж.-Ж. Руссо. Останній ідеалізуючи дитячу природу, радив уже з дворічного віку ізолювати дитину від міського середовища, де, на його думку, панує моральна розбещеність, щоб у такий спосіб, серед природи, готувати дитину до майбутнього життя.

На відміну від своїх попередників Г. Сковорода висуває ідею “спорідненого”, тобто природовідповідного виховання. Природні задатки у людей неоднакові. Але кожна людина, на його думку, має можливість, спираючись на них, розгорнути успішну діяльність у тій чи тій галузі. Мислитель вдається до такого образу. Природа, писав він, подібна до багатого фонтана, що наповнює різні посудини до повної місткості. У байці “Собака та Кобила” педагог-мислитель висловлює думку про те, що природа має вплив на людину; без урахування цього людина не може мати успіху в житті, адже “без природи – як на манівцях: чим далі йдеш, тим більше заплутуєшся” [5, с. 47 – 48].

За Г. Сковородою, головним для педагога є пізнання і вдосконалення природних здібностей кожної людини. Оскільки доля суспільства залежить від вдалого вибору кожним його членом спорідненої діяльності відповідно до природних здібностей та покликання, то, готуючи дітей до тієї чи тієї діяльності, насамперед доцільно враховувати їхні нахили та уподобання.

Під природою людини філософ-просвітитель розуміє обдарування, схильності, дані від народження. Він стоїть на тому, що надані природою особливості дитини мають добре знати батьки та вихователі й різнобічно розвивати їх шляхом навчання. Г. Сковорода вважає, що успадковані можливості людини можуть розкритися безпосередньо у природному стані діяльності.

Г. Сковорода передбачав розвиток природних здібностей шляхом самовдосконалення, боротьби внутрішньої натури людини з брутальними пристрастями та потворними соціальними цінностями. Отже, Г. Сковорода обстоює незалежну, вільнодумну людину, яка б протистояла впливові “цивілізованого” суспільства, була б свідомим творцем власних ідеалів, учинків.

Ідея спорідненості виховання з природою людини пронизує твори Г. Сковороди: байки, притчі, філософські трактати, афоризми тощо. У багатьох із них змальовано найвищі якості людини, якими вона наділена природою: людяність, сердечність, великодушність, доброчесність, справедливість, скромність, працьовитість, гідність тощо. Ними обдаровані всі люди від народження, але не всі пізнають їх у собі і наслідують “блаженній” натурі. Неробство, пихатість, жорстокість, самодурство, егоїзм, чинопочитання, плазування перед модою, на думку педагога, є протиприродними, тобто набутими внаслідок неправильного виховання й умов життя (байки “Орел і Черепаха”, “Бджола і Шершень”, притчі “Вдячний Еродій”, “Вбогий жайворонок” та інші) [5, с. 46 – 50].

Отже, Г. Сковорода не протиставляє природу вихованню чи навпаки, а всіляко підкреслює, що виховання посилює розвиток природних можливостей, чим сприяє формуванню “істинної людини”.

3. Філософія серця” й педагогічні погляди Г. Сковороди (трактати “Убогий Жайворонок”, “Вдячний Еродій”)
Г. Сковорода залишив глибокий слід в історії духовного розвитку народу. У його творчості химерно переплітається реальне і міфологічне. Він писав про нас і для нас. Чому саме “філософія серця” може привернути увагу сьогодні? Мислитель відповідно до цього зазначав, що голова усього у людини є серце людське. Він вважав, що серце – це корінь життя. Але філософ застерігав, що серце може бути і “чистим”, і “попільним”. Чисте серце скріплюється в людині не без боротьби. Вона сама повинна вибрати та побудувати свою долю. У притчах “Убогий Жайворонок” та “Вдячний Еродій” автор викладає свої морально-філософські та педагогічні погляди, відстоює демократичне виховання, спрямоване на розвиток природних здібностей: 

“Народженого до добра неважко навчити добру, – навчити, чи принатурити, чи призвичаїти. Сокола досить швидко навчиш літати, але не черепаху. Орла за хвилину призвичаїш дивитись на сонце і мати з цього задоволення, але не сову. Оленя легко скеруєш на Кавказькі гори, легко привчиш пити з найчистіших джерел, але не верблюда і не вепра. ...Усяка справа має успіх, коли природа сприяє. Не заважай лише природі і, коли можеш, знищуй перепони, очищаючи їй шлях...” 

[image: image11.jpg]


“Філософія серця” Г. Сковороди має гуманістичну основу, бо спрямована на вивчення людини, показує її сутність через внутрішній світ, відчуття. 

Важливим є те, що на прикладі свого життя Г. Сковорода проповідував чистоту душевну. За народною мудрістю, першими вчителями є батько-мати, від них залежить вироблення характеру й тих моральних засад, які й будуть визначати людину в майбутньому. 

Високо підносить філософ значення “сродного” для людини середовища, сім’ї як першої школи життя, що має на меті розвивати спочатку у дитини серце, той цілісний корінь, з якого виростає усе душевне життя: благородство, порядність, доброта, вдячність. Отже, “головні обдарування – від батьків”. 

Цю ж тему порушує Г. Сковорода у притчі “Вбогий Жайворонок”: “багато людей без природи починають великі справи та погано кінчають”, і навпаки, того, хто правильно визначив свої сили, чекає успіх: “Коли ти твердо йдеш шляхом, яким почав іти, то, на мою думку, ти щасливий” [4, с. 124].

Великою заслугою Г. Сковороди є те, що він у своїх творах наголошує на необхідності раннього пізнання природи дитини і визначення виховання відповідно до природних обдарувань. У притчі “Вдячний Еродій” педагог стверджує цю думку: “Хто захоче чомусь навчитися, повинен до того зродитися” [4, с. 124 – 128].

Педагогічні погляди Г. Сковороди охоплюють широкий спектр навчально-виховної діяльності в спеціальних закладах, у сім’ї та засобами самовдосконалення особистості. Світоглядні основи педагогіки Г. Сковороди увібрали досягнення вітчизняної літератури, школи, освіти, виховних ідеалів того часу, кращі здобутки діячів зарубіжної педагогіки, і мали значний резонанс у формуванні плеяди наступних діячів української педагогіки.

Г. Сковорода робить висновок про те, що коли виховувати дітей відповідно до їхніх природних можливостей, то цим визначається подальша доля людини (байка “Годинникові колеса”). Педагог-гуманіст наполягає на тому, щоб молоді люди після закінчення навчання влаштовувались у житті не за становищем у суспільстві, а за своїми здібностями та набутими знаннями.

У поетичному доробку Г. Сковороди певне місце посідають байки. Великий філософ високо цінив жанр байки, вважаючи, що вона у “смішній своїй шкаралупі” містить зерно істини. Його цикл “Байки Харківські” складається з тридцяти творів, написаних у 60 – 70-х роках XVIII століття. Частину він написав після того, як залишив Харківський колегіум. Писав байки, усамітнюючись поблизу Харкова в лісах, полях, садах, селах і пасіках. 

Решту (15 байок) було написано в селі Бабаях. У своїх байках Г. Сковорода підносить дружбу, любов, розум та позитивні людські риси, показує, що справжня цінність людини визначається не одягом, зовнішньою красою, багатством, походженням, титулами, чинами, посадами, тобто не зовнішніми, а внутрішніми якостями. Ці якості – розум, знання, працьовитість, чесність, справедливість... 

Г. Сковорода підніс вимогу самовдосконалення в ідеї “сродної праці”, тобто такої, яка відповідає нахилам і здібностям людини. 

Ідею “сродної праці” розвинув він в одній з найцікавіших своїх байок “Бджола та Шершень”. Водночас байка є засобом протиставлення трудящих і нероб. Шершні – паразити, “що живуть крадіжкою чужого”, а “бджола – це мудра людина, що у своєму сродному ділі працює”. Шершні – це люди, які дивляться на науку тільки як на засіб власного збагачення, які не хочуть бути корисними людству. Г. Сковорода гостро викриває їх, протиставляє їм бідних, тих, що не в розкоші, а в праці для людства вбачають сенс життя, для яких праця є природною потребою. 

Відомий філософ узагалі навчав, що труд є основою всієї “машини” життя, і прославляв людей праці, як “трудолюбивих”, чистих серцем, їм протиставляв представникам панівної верхівки, як звірів, зміїв, що мають серце, жадібне до золота, “люблячих мудрувати про одні гаманці й чемодани”. 

Байками найбільше, можна вважати, допік він “володарям” своєї доби. Напевне, багато з цих творів створювалися під час розмов із селянами – у такий спосіб Г. Сковорода повчав їх. Так, наприклад, байки “Ворона і Чиж”, “Діамант і Смарагд”, “Баба та Гончар” висловлюють думку, що про людину слід судити не за зовнішньою оболонкою, а лише розібравшись у її серці [4].

Г. Сковорода – патріот, який прославив героїчне минуле і народного героя Б. Хмельницького. Він мріяв про краще майбутнє рідної землі. 

Г. Сковорода є також автором низки притч-оповідей алегорично-повчального характеру. Притча за жанром споріднення є байкою, бо вона так як й байка має сюжет, діалог, мораль. У притчах Г. Сковорода висловлював свої філософські, естетичні і педагогічні погляди. 

У притчах “Вдячний Еродій” та “Убогий жайворонок” Г. Сковорода, як і провідні російські письменники XVIII століття (Фонвізін, Повиков та ін.), висміює дворян, які виховують дітей за допомогою вчителів-іноземців (німців, французів). Картаючи раболіпство панів перед іноземщиною, він обстоює виховання на народних засадах, зазнаючи, що в природі народу закладені ті здобутки, які має дати виховання, тільки їх не видно, як вогню в кремені. “Не шкодуй руки, – пише Г. Сковорода, – і вдар кресалом, і викрешеш вогонь у себе вдома, й не ходитимеш по сусідніх хатах вклонятися і просити: позич мені вогню”. 

Наприклад, у притчі “Вдячний Еродій” йдеться про велику роль природних нахилів людини у справі виховання і навчання. 

Притча “Вбогий Жайворонок” навчає судити про людину не за обличчям, а за розумом і серцем. Вістря твору спрямоване проти зажерливості панів, їхнього паразитичного існування. Жити треба чесно, стережися: “споживати чуже добро”, – радить Г. Сковорода. – Що не поклав – то не руш. Письменник закликає до гуманності: “Хай болить тебе горе ближнього”. 

Отже, головний зміст байок та притч Г. Сковороди полягає у проповіді високих етичних істин, осуді моральних аномалій, викритті негативних явищ у соціальному житті тієї епохи. 

Одним із свідчень глибини творів Г. Сковороди є їхня афористичність. Не одна крилата фраза пішла мандрувати по світу з його писань: 

– ні про що не турбуватись – значить не жити, а бути мертвим; 

– любов виникає з любові, коли я хочу, щоб мене любили, я сам перший люблю; 

– не все те отрута, що неприємне на смак; 

– з усіх втрат – втрата часу – найгірша; 

– один – у багатстві бідний, а інший у бідності багатий. 

Григорій Сковорода змінив основи багатьох наук в Україні. Його просвітницька діяльність сприяла відкриттю першого (в Харкові) на Україні університету. У своїх творах, які наче підсумували найвищі здобутки давньої української літератури, Г. Сковорода оспівував красу природи України, її працьовитих людей, їхнє прагнення до волі і щастя, висміяв панівну верхівку за її паразитизм і знущання з народу, проголосив людину та її волю – найвищою цінністю. Письменник розвинув ідею гуманізму, вніс в нашу літературу нові теми й образи. Його сатира підготувала ґрунт для появи політичної сатири Т. Шевченка. Г. Сковорода – перший з українських письменників по-новому поставився до народної творчості, розірвавши ланцюг заборон, який сковував митців. Народна мудрість стала основою в трактуванні письменником-філософом багатьох процесів суспільного життя. 

Пророче передбачаючи майбуття, а в ньому долю свого народу, великий письменник і філософ писав: “Ми створимо світ кращий. У майбутній Україні бачу все нове: нових людей, нове творіння і нову славу”. Можливо, ми українці ХХІ століття, є тими людьми, які творять нашу нову славу, нашої оновленої землі, на цій землі завжди житиме в серцях вдячних правнуків легендарний любомудр, наша гордість і слава – Григорій Сковорода.

4. Педагогічні погляди Тараса Григоровича Шевченка 
(1814 – 1861)
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Великий український поет, художник, мислитель, відомий  на увесь світ як визначний гуманіст, Тарас Григорович Шевченко (1814 – 1861) не був професійним педагогом. Проте у своїх творах він висловив дуже цінні думки з питань освіти і виховання дітей, чимало з яких не втратили актуальності й нині, коли відроджуються народознавство і народна педагогіка.

У 1840 р. було видано його збірку українських поезій під назвою “Кобзар”. Вона містила ліричні вірші, сповнені любові до життя та до людей праці, до рідного краю та його історії. Прогресивні російські та українські критики вітали вихід “Кобзаря”, називали його подією унікального значення в історії української літератури. 
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У творах на історичну тему поет зобразив боротьбу українського народу проти соціального і національного поневолення. Антикріпосницька спрямованість у віршах “Кобзаря” 1840 р. ще не завжди виступала на перший план, але в подальших творах (поема “Гайдамаки”, цикл “Три літа”) вона стала провідною. Критикуючи чинний кріпосницький лад і самодержавство, Т. Шевченко виявив надзвичайну громадянську сміливість. Коли він у 1843 і 1845 р. відвідав Україну, скрізь його вітали земляки як національного пророка. У 1845 р. Т. Шевченко здобув звання художника і повернувся в Україну. Працював у Київській археографічній комісії. 1846 р. вступив до таємної політичної організації – Кирило-Мефодіївського товариства, метою якого було скасування самодержавства, утворення незалежної Української держави та запровадження в ній широкої народної освіти. Тарас Шевченко перейнявся ідеями Кирило-Мефодіївського братства, висвітлював їх у своїх поезіях. Після розгрому Кирило-Мефодіївського братства в 1847 р. Т. Шевченко заарештували саме у той час, коли він збирався виїхати до Італії для студій з малярства.

За складання “революційних і у високій мірі сміливих віршів” і “зухвалу образу царської родини” його було ув’язнено в Петропавлівській фортеці, а потім віддано у солдати на 10 років. Цар Микола І власною рукою дописав до вироку: “під найсуворіший нагляд, із забороною писати й малювати”.

Лише в 1857 р. цар Олександр II повернув поету волю. Протягом останніх років життя Т. Шевченко багато працював. У його творах, як і раніше, звучать не лише ліричні, а й антикріпосницькі, антисамодержавні мотиви. 1860 р. було офіційно визнано його успіхи в живописі: йому присвоїли звання академіка. Поховано поета за його заповітом над Дніпром, на Чернечій горі у Каневі.

5. Ідеал виховання особистості за Т. Шевченком 

Т. Шевченко не писав спеціальних педагогічних праць, проте його проза, поетичні твори й живопис мають безперечне виховне значення. Їм властива глибока народність, гуманізм, любов до батьківщини, викривальний пафос, образність. 

У своїх творах Т. Шевченко порушував морально-етичні теми, розмірковував про важливість родинного виховання, освіти й освіченості в житті людини, про роль народних традицій і фольклору у становленні високоморальної особистості.

Проблеми виховання й освіти Т. Шевченко пов’язував з тяжкою долею поневоленого українського народу. Власне сирітське дитинство залишило глибокий слід у душі поета. Він бачив, що така доля судилася багатьом дітям кріпаків. Особисте життя Т. Шевченка не склалося і його мрія мати власних дітей не здійснилася. Тому тема любові до дітей, страждання за їхню долю звучить в його поезіях і прозових творах як вираз особистого почуття і водночас як соціальний протест. В одному з листів до Б. Залеського (1853) він писав: “...я так любив дітей, що не надивився б на вірний відбиток янгола”. А в повісті “Княгиня” зауважував: “нічим не можна так швидко задобрити мого українського земляка, як пригорнути його дитину”. Любов до дітей, на переконання Т. Шевченка, притаманна всім хорошим людям: “хто пристрасно любить маленьких дітей, а це вірна ознака серця лагідного, незлобивого”. Поет любив дитяче товариство, охоче спілкувався з ними, читав їм, частував солодощами. У дитячому колі він відпочивав. Навзаєм діти платили йому щирою любов’ю і приязню. Щастя Т. Шевченко ототожнює з сімейним затишком, з образами дітей і матері, доброї, люблячої дружини (повість “Музыкант”).

У творах Т. Шевченко багато дитячих образів, наділених яскравими психологічними характеристиками. Письменник докладно змальовує умови, в яких відбувається формування особистості, наочно показуючи, як безвідповідальне виховання морально калічить людину (повісті “Варнак”, “Музыкант” та ін.).

Так, син графа з повісті “Варнак” зіпсований з дитинства свідомістю власного титулу й багатства. Його природні здібності приглушені недбальством матері. Вже в дитинстві він розуміє, що йому не обов’язково мати знання й бути доброчесним. Титул і багатство забезпечать його майбутнє. Неробство, звичка користуватися чужою працею, на думку Т. Шевченкa, спричиняє моральне звиродніння.

Виразні образи дітей Т. Шевченко вивів у своїх живописних роботах: “Циганка – ворожка”, “Хлопчик з собакою в лісі”, ілюстрації до поеми “Слепая”, “Хата вдови на Україні”, “Селянська сім’я”, “На поселенні”, “Діти Рєпніних”, ілюстрації до поеми “Невольник”, “У Києві”, “У Решетилівці”, “Селянське подвір’я”. На засланні створені малюнки “Кибитка казахів на березі Аральського моря”, “Хлопчик-натурник”, “Казахський хлопчик дрімає біля груби” та інші, на яких з любов’ю і співчуттям художник зобразив убогих дітей казахів з невинними очима, які ще не збагнули злиденного життя і водночас не уявляють іншого. Своєю творчістю Т. Шевченко намагався привернути увагу суспільства до їхньої долі.

6. Сімейне виховання у поемах Кобзаря.
Сім’ї та сімейному вихованню дітей Т. Шевченко надавав важливого значення. При цьому він особливо наголошував на ролі матері:

У нашім раї на землі

Нічого кращого немає,

Як тая мати молодая

З своїм дитяточком малим.

...І перед нею помолюся,

Мов перед образом святим

Тієї Матері Святої,

Що в мир наш бога принесла...

Коли поет говорить про святі материнські почуття, любов дітей до батьків, матері, його слово набуває надзвичайної сили. Нічого в світі немає світлішого, ніж любов до матері: “слово “мамо” великеє найкращеє слово”. [6].
Водночас він показує, що сім’я, в якій між подружжям немає злагоди, де батьки розбещені багатством, легким життям, не може дати дітям гідного виховання (повісті “Несчастный”, “Варнак”).

Вирішального значення у формуванні особистості Т. Шевченко надавав праці. Він з любов’ю описує дружні, міцні сім’ї, що найчастіше складаються у простих людей, які живуть із своєї праці. Тут у взаєминах між подружжям та дітьми відчувається теплота, духовна близькість, взаємоповага й любов. У дружній сім’ї легше долати життєві негаразди.

Найщасливішими можуть бути сім’ї, які мають дітей. Бути матір’ю – велике щастя.

Т. Шевченко ганьбить матерів, які зневажливо ставляться до своїх материнських обов’язків. Найчастіше це аристократки, які дітей залишають на няньок, а самі поринають у світське життя (повість “Прогулка с удовольствием и не без морали”).

Материнські почуття жінок з народу описує Т. Шевченко в поемі “Сон”. Молода мати змушена жати пшеницю на панщині і, щоб не залишати дитя без нагляду, вона бере його з собою в поле; бідна вдова відшукує можливість віддати сина до школи, щоб він здобув кращу долю; обдурена дівчина підкидає своє дитя заможним людям, а сама йде до них наймичкою, щоб усе життя бути поблизу своєї дитини. 

Змальовуючи образ матері, її відданість дітям, силу її любові, Т. Шевченко підводить до думки, що мати – це перша природна вихователька своєї дитини. Якщо мати не виконує свого природного й суспільного обов’язку, вона заслуговує осуду як злочинниця перед власною дитиною й суспільством. Діти ж, залишені на волю стихійного сімейного виховання, можуть бути надалі відкинуті суспільством. До того ж сімейне виховання не може замінити собою виховання суспільного. Щоб виростало покоління, підготовлене до дорослого життя, здатне розкрити закладений у ньому потенціал здібностей і талантів, сімейне виховання має далі доповнюватися суспільним.

Під суспільним вихованням Т. Шевченко розумів спілкування дітей з однолітками та дорослими, ознайомлення з навколишнім світом, працею, побутом. Велику увагу приділяв трудовому вихованню. Тільки в праці людина зможе знайти справжнє задоволення. Бездіяльність і пасивність – найбільше зло.

У формуванні особистості мають значення природні задатки та здібності, звички, набуті в дитинстві. У повісті “Музыкант” письменник порівнює двох сестер, які потрапили у різні умови виховання. Під різними життєвими впливами зросли дві різні натури. Наталя – добра, розумна, людяна. Ліза – егоїстична, владна й жорстока. Звідси, на думку Т. Шевченка, виховання повинно передбачати позитивний потенціал, відповідати інтересам суспільства [6].

Засобами художнього зображення Т. Шевченко визначає свій ідеал виховання особистості. Це людина з багатогранними знаннями і високими моральними рисами, чесна, працьовита, добра, з почуттям гідності та громадянськості, яка здатна застосовувати свої знання в житті, вміє цінити мистецтво, любить працю.

Запитання і завдання для самоперевірки
1. У чому полягає сутність ідей народності та природовідповідності виховання Г. Сковороди?

2. Висвітліть зміст педагогічних поглядів Г. Сковороди у трактатах (“Убогий Жайворонок”, “Вдячний Еродій”).
3. Охарактеризуйте педагогічні погляди Т. Шевченка.

4. Проаналізуйте зміст творів Т. Шевченка та доведіть їхній вплив на виховання дітей.
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Лекція  3
Світ дитинства у педагогічній діяльності К. Ушинського
План

1. Засновник наукової педагогіки – Костянтин Дмитрович Ушинський (1824 – 1870). Автор концепції народності виховання.
2. Основи теорії дошкільного виховання. Суть народності та основної мети національного виховання.
3. Значення трудової діяльності у дошкільному вихованні дитини. 

4. Роль рідної мови у вихованні та навчанні дітей.
1. Засновник наукової педагогіки – Костянтин Дмитрович Ушинський (1824 – 1870). Автор концепції народності виховання

Вчитель живе доти, доки вчиться,

як тільки він перестає вчитись,

у ньому вмирає вчитель
Костянтин Ушинський
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Костянтин Дмитрович Ушинський – корифей світової педагогічної думки, видатний український педагог, один із основоположників педагогічної науки, зокрема дошкільного виховання і народної школи, автор праць з теорії та історії педагогіки, підручників для початкового навчання. Він зріс на українському національному ґрунті, вибудував на тій основі справді прогресивну науку “виховання умів”, обґрунтував і реалізував у багатьох працях ідею народності у вихованні. Досвід та педагогічні ідеї великого педагога успішно втілюються у відродженні та розвитку національної школи, освіти, української педагогіки. 

Центральний у педагогічній системі К. Ушинського – принцип народності виховання. Термін “народність” К. Ушинський пояснює як своєрідність кожного народу, яка зумовлена його історичним розвитком, географічними, економічними, політичними та іншими умовами його життя. Народність – це національна самобутність народу і коріниться вона, на думку видатного педагога, передусім, у характері народу.

К. Ушинський виступив проти намагань російського уряду провести шкільні реформи шляхом запозичення певної іноземної системи виховання. Він вважав, що громадське виховання є продуктом довготривалого історичного розвитку нації, його неможливо придумати у кабінеті або запозичити в інших народів: “Кожний народ має свій особливий ідеал людини і вимагає від свого виховання відтворення цього ідеалу в окремих особистостях. Виховання бере людину зі всіма її народними й частковими особливостями, – її тіло, душу, розум, – і, перш за все, звертається до характеру, а характер і є саме той ґрунт, у якому коріниться народність...” [1, с. 77 – 79].

К. Ушинський доводить, що не тільки на практиці, але і в теорії не існує загальної виховної системи для всіх народів. У кожного народу своя особлива система виховання, і як не можна жити за зразком іншого народу, так само не можна виховуватись за чужою запозиченою педагогічною системою.

Найважливішою ознакою і найкращим виразником народності К. Ушинський називає рідну мову: “Поки жива мова народна в устах народу, до того часу живий і народ”. Оскільки виховання повинно бути народним, то, як вказує К. Ушинський, рідна мова повинна займати центральне місце у вихованні людини. Він критикував політику російського царизму в українських школах і наголошував, що навчання у них має відбуватися рідною мовою. 

К. Ушинський, будучи редактором часопису “Журнал Міністерства народної освіти”, перетворив його на цікавий науково-педагогічний журнал, де надрукував низку  своїх праць: “Праця в її психічному і виховному значенні” (1860), “Проект учительської семінарії” (1861) та ін. У 1862 р. К. Ушинського звинуватили в атеїзмі і звільнили з роботи у Смольному інституті. Щоб завуалювати незаконне звільнення, уряд відрядив його за кордон для вивчення жіночої освіти. По суті, ця поїздка була “замаскованим засланням” [3; 4; 9].

Вимушено перебуваючи за кордоном, учений багато працює, вивчає жіночі навчальні заклади, дитячі садки, притулки та школи Німеччини і Швейцарії. Написав і видав 1864 р. навчальну книгу “Рідне слово” та “Керівництво до викладання за “Рідним словом”, які витримали 146 перевидань.

Визначний педагог дбав про те, щоб жінка досягла високого рівня педагогічної майстерності і могла самотужки займатися початковим навчанням дитини. Діти, вважає педагог, мають право на щастя гарного домашнього виховання й навчання, а жінка-мати, пізнавши насолоду навчати і розвивати свого малюка, не повинна поступатися цим нікому без крайньої необхідності. Педагог звертає увагу матері на “педагогічно вроджену здібність”, яка притаманна жіночій природі у вихованні малюка. В жінці-матері стверджується вроджене прагнення навчати й розвивати своїх дітей.

З цією метою він написав і видав підручники “Дитячий світ” (1861) та “Рідне слово” (1864), працю “Методичні посібники та матеріали до рідного слова”, щоб полегшити для матері та зробити для неї приємною працю початкового навчання. 
1867 р. К. Ушинський написав і протягом наступних двох років видав два томи головної своєї праці – “Людина як предмет виховання”. Книга була цінним внеском в становлення педагогічної науки. У ній розглядаються психологічні основи навчання і виховання дітей, розвиток почуттів, сприймання, пам’яті, уявлення, мислення, мови тощо. К. Ушинський висунув й обґрунтував вимогу враховувати вікові і психологічні особливості дітей у процесі виховання. Висловлював упевненість у тому, що шляхом цілеспрямованого виховання, яке спиратиметься на вивчення дитини, можна розширити можливості людських сил – фізичних, розумових, моральних.

Як педагог і психолог К. Ушинський великого значення надавав розвитку активності дітей у процесі навчання та виховання, вказував на методи і засоби контролю їхнього психічного розвитку, на необхідність дотримання правильного режиму життя, виховання волі та інтересів, набуття трудових навичок, умінь. Школа, вважав він, має не лише давати учням знання, а й розвивати у них пам’ять, творчу фантазію, логічне мислення.

К. Ушинський зазначав, що будь-яка практична діяльність, спрямована на задоволення духовних потреб людини, є великим мистецтвом, а педагогіка як наука є вищим мистецтвом, оскільки вона задовольняє найбільшу з потреб людини і людства загалом – їхнє прагнення до вдосконалення.

Помер К.Д. Ушинський 22 грудня 1870 р., похований у Києві на території Видубицького монастиря [14].

2. Основи теорії дошкільного виховання.
Суть народності та основної мети національного виховання
Основне завдання освіти й виховання, за К. Ушинським, полягає у формуванні розвиненої людини на засадах народності.

Він висуває такі основні вимоги до виховання:

– виховання має бути народним, тобто охоплювати все молоде покоління народу в порядку обов’язкового навчання;

– справою виховання повинен керувати сам народ;

– виховання має давати дітям реальну освіту і водночас розвивати їхні розумові здібності, з тим, щоб набуті знання були пов’язані з життям і спрямовані на загальнонародне благо;

– провідне місце у формуванні людини має займати рідна мова навчання – і як джерело знань, і як скарбниця народу;

– мета виховання – формування високоморальної людини;

– жінці має бути забезпечене виховання й освіта нарівні з чоловіком.

Народність у вихованні К. Ушинський вважав однією з найважливіших соціальних і педагогічних засад. “Єдиний, – писав К. Ушинський, – тільки єдиний спільний для всіх природжений нахил, на який завше може розраховувати виховник, це те, що ми називаємо народністю. Як нема людини без самолюбства, так само нема людини без любові до батьківщини, і ця любов дає виховникові певний шлях до серця людини й могутню підпору в боротьбі з її поганими особистими й родинними нахилами”.

Він трактував народність досить широко. Розумів її як історію того чи того народу, його історичний розвиток, географічні і природні умови, в яких живе народ. Проаналізувавши системи виховання дітей в Англії, Франції, Німеччині, К. Ушинський дійшов висновку, що система виховання в кожній країні пов’язана передусім із конкретними умовами історичного розвитку народу. Вона будується відповідно до інтересів народу, а тому розвиває і зміцнює в дітях ті моральні риси, які є основою патріотизму і національної гордості. “Кожному народові судилося відігравати в історії свою особливу роль, і якщо він забув роль, то повинен зійти зі сцени: він більше не потрібен. Історія не терпить повторень. Народ без народності – тіло без душі, якому лишається тільки піддатися законові розкладу і знищитись в інших тілах, що зберегли свою самобутність. Особливість ідеї є принципом життя” [10, с. 66 – 67].

У принципі народності виховання великий педагог конкретизував своє розуміння суспільної зумовленості розвитку нових поколінь. Він заявляв, що тільки народне виховання, яке відображає психологічні, соціально-економічні, ідеологічні і культурні особливості народу, його життя і прагнення, може мати справжню розвивальну силу.

У творах народної педагогіки відбивається народний ідеал виховання. “Ідеал цей у кожного народу відповідає його характерові, визначається його громадським життям, розвивається разом з його розвитком”, – зазначав К. Ушинський.

Заслугою К. Ушинського є те, що він сформулював ідею народності в педагогіці, визначив її як основну складову системи виховання.

У статті “Про народність у громадському вихованні” він наголошував: “Виховання, створене самим народом і побудоване на народних основах, має ту виховну силу, якої немає в найкращих системах, побудованих на абстрактних ідеях, або запозичених в іншого народу”. Він вважав, що діти з раннього віку мають засвоювати елементи народної культури, оволодівати рідною мовою, ознайомлюватися з усною народною творчістю.

Дослідивши загальні основи виховання в різних країнах, К. Ушинський дійшов такого висновку:

– загальної системи народного виховання для всіх народів немає ні на практиці, ні в теорії;

– у кожного народу своя особлива національна система виховання, тому запозичення виховних систем в інших народів неприйнятні;

– не можна жити за зразком іншого народу, хоч би яким принадним був цей зразок, так само не можна виховуватися за чужою педагогічною системою, хоч би яка вона була струнка і добре обдумана; кожний народ у вихованні повинен випробовувати свої сили;

– науку не треба плутати з вихованням. Вона загальна для всіх народів, але не для всіх народів і не для всіх людей становить мету і результат життя;

– суспільне виховання саме не розв’язує питань життя і не веде за собою історії, але йде слідом за нею. Не педагогіка і не педагоги, але сам народ та його великі люди прокладають шлях у майбутнє, виховання тільки йде цим шляхом і, діючи заодно з іншими суспільними силами, допомагає йти окремим особам і новим поколінням;

– суспільне виховання тільки тоді буде дієвим, коли його питання стануть суспільними для всіх і сімейними для кожного;

– збудження суспільної думки у справі виховання стимулює його розвиток. Де немає суспільної думки про виховання, там немає і суспільного виховання, хоч може бути багато громадських навчальних закладів [11, С. 43 – 103].

3. Значення трудової діяльності у дошкільному вихованні дитини

Успішне формування особистості може здійснюватися тільки на основі розумно організованого поєднання виховної роботи з практичною трудовою діяльністю. Правильно здійснюване трудове виховання, безпосередня участь дошкільників до праці є дієвим чинником дорослішання, морального та інтелектуального формування особистості, її фізичного розвитку. 

Упродовж всієї історії людства праця була важливим засобом формування особистості.

Українська народна педагогіка праці відводила головну роль у процесі створення матеріальної та духовної культури. У прислів’ях як своєрідному кодексі поведінки людини говорилось: “Без труда нема добра”, “Будеш трудитися – будеш кормитися”, “Праця людину годує, а лінь – марнує”. Люди вважали, що добра праця забезпечує достатній фізичний, розумовий, естетичний, морально-духовний розвиток (“Щоб людиною стати, треба працювати”, “Хто багато робить, той багато знає”, “У праці краса людини”, “Землю прикрашає сонце, а людину праця”, “Без трудів не їстимеш пирогів”).

Тема праці людини є провідною у народних піснях, казках, легендах, іграх.

Ідея праці як визначального фактора виховання людини перейшла від народу до філософів, педагогів. Адже народ творив науку виховання, а педагоги-вчені лише упорядковували його надбання. Тому багато відомих філософів, педагогів не уявляли виховання поза працею.

К. Ушинський вбачав щастя людини тільки в “спорідненій праці”, і тому зазначав, що “щастя полягає тільки в спорідненій праці на користь суспільству”. А далі писав: “Cаме виховання, якщо воно бажає щастя людині, повинно виховувати її не для щастя, а готувати до праці життя” [12, с. 123].

К. Ушинський вважав працю провідним засобом соціального становлення особистості: “Правильне виховання неможливо собі уявити як виховання нетрудове”.

Підтримуючи народні традиції в царині виховання, К. Ушинський вбачав у праці невичерпне джерело виховання різнобічно розвиненої особистості. Праця, практична виробнича діяльність здійснюють благотворний вплив на фізичний розвиток дітей. Праця, пов’язана з рухами і м’язовими вправами, з перебуванням на свіжому повітрі, зміцнює сили дитини та її здоров’я, підвищує його життєву енергію і розумову працездатність. К. Ушинський свого часу писав: “Хто не зазнав цілющого, освіжаючого впливу праці на почуття? Хто не зазнав, як після важкої праці, довго поглинав всі сили людини, і небо здається світліше, і сонце яскравіше, і люди добріші? Як нічні примари від свіжого ранкового променя, біжать від світлого і спокійного обличчя праці – туга, нудьга, капризи, примхи, всі ці бичі людей пустопорожніх і романтичних героїв, які страждають звичайно високими стражданнями людей, яким нічого робити” [13, с. 333]. 

У цьому сенсі особливого значення набувають слова К. Ушинського про те, що “виховання не тільки повинно розвинути розум людини і дати йому відомий обсяг відомостей, але має запалити в ньому спрагу серйозної праці, без якої життя її не може бути ні гідним, ні щасливим” [5, с. 16].

Ідея праці як засобу різнобічного розвитку людини розроблена в педагогічній теорії К. Ушинського, їй присвячена спеціальна робота – “Праця у її психологічному та виховному значенні”, в якій обґрунтована необхідність “вільної праці” для розвитку почуття людської гідності. Людина, відірвана від праці, на думку К. Ушинського, втрачає кращі якості особистості, а батьки, оберігаючи своїх дітей, розбещують і роблять їх нещасними. 

Працьовитість є результатом трудового виховання і навчання дошкільнят та виступає як особистісна якість, яка характеризується міцною потребо-мотиваційною сферою, умінням і прагненням сумлінно виконувати будь-яку необхідну роботу та виявляти вольові зусилля в подоланні тих перешкод, які зустрічаються у процесі трудової діяльності. Як особистісна якість працьовитість охоплює такі  структурні компоненти: 

– потреба в трудовій діяльності та її здорові соціальні й особисті мотиви; 

– розуміння користі праці для суспільства і для себе та переконання в ній моральної доброчинності (свідомість); 

– наявність трудових умінь і навичок та їхнє постійне вдосконалення; 

– формування міцної волі особистості. 

Знання цієї структури має визначальне значення для осмислення методичних основ трудового виховання старших дошкільників. 

К. Ушинський називає такі вимоги до дитячої праці: посильність як фізичної, так і розумової праці, відповідність віку дітей; самостійний характер праці, чергування видів праці; праця фізична не тільки приємний, а й корисний відпочинок після розумової.

Отже, трудове виховання є процесом організації та стимулювання різноманітної трудової діяльності дітей та формування у них сумлінного ставлення до виконуваної роботи, прояви в ній ініціативи, творчості, прагнення до досягнення більш високих результатів. Зрозуміло, що формування позитивного ставлення до праці не можна здійснювати без відповідного навчання трудових умінь та навичок. У цьому значенні трудове навчання розглядається як спеціально організований педагогічний процес, спрямований на оволодіння практичними прийомами тієї чи тієї праці, на формування і вдосконалення трудових умінь та навичок.

Отже, під гармонійно розвинутою особистістю К. Ушинський розумів людину, в якій поєднані розумова зрілість, моральна досконалість і фізична розвиненість.

Тому можна зробити висновок, що в педагогічній системі К. Ушинського ідея трудового виховання посідала чільне місце. Організація продуктивної, а також суспільно корисної праці розглядається ним як стрижневе завдання діяльності дошкілля, важливий чинник підготовки молоді до життя в суспільстві.

4. Роль рідної мови у вихованні та навчанні дітей 
За переконанням К. Ушинського, основу народності становить мова. У ній відбивається природа, серед якої живе народ, його історія, здобутки культури, світогляд. Мова є “найважливіший, найповніший і найміцніший зв’язок, що поєднує минулі, сучасні й майбутні покоління народу в одне велике, історичне, живе ціле. Вона не тільки виявляє собою життєдіяльність народу, а є саме це життя. Коли щезне народна мова, народу більше немає”.
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У книзі “Рідне слово” вчений репрезентує філософсько-психологічний погляд на рідну мову, підкреслює її визначальну роль у житті і в загальному розвитку народу, доводить необхідність побудови освіти й виховання рідною мовою, яка для дитини є “найкращим тлумаченням природи й життя, що оточують її”.

Учений розробив єдину систему побудови виховання і навчання рідною мовою й послідовно та наполегливо виступав за її впровадження у педагогічну практику. Він доводив, що школа, в якій навчають “чужою” мовою, затримує природний розвиток здібностей дитини. Найкращим “народним наставником” є рідна мова, тому головним завданням елементарного навчання К. Ушинський вважав оволодіння рідною мовою.

Він багато працював над визначенням змісту і методів навчання рідної мови, висловив у своїх працях корисні поради щодо розвитку мови та мислення в дітей, починаючи з раннього віку.

“Засвоюючи рідну мову, дитина засвоює не лише слова, сполучення їх та видозміни, а й безліч понять, поглядів на речі, велику кількість думок, почуттів, художніх образів, логіку й філософію мови, – і засвоює легко і швидко, за 2 – 3 роки стільки, що і половини того не могли засвоїти за 20 років старанного методичного навчання. Такий є цей великий народний педагог – рідне слово!”.

Емоційне спілкування матері з новонародженою дитиною через рідне слово, втілене у колисковій мелодії, є прикладом єднання поколінь, постійного діалектичного зв’язку минулого і прийдешнього. “Покоління народу проходять одне за одним, але результати життя кожного покоління залишаються в мові у спадщину нащадкам... – одним словом, весь слід свого духовного життя народ дбайливо зберігає в народному слові” [8, с. 75 – 78].

К. Ушинський приділяє велику увагу ретельному вибору творів для дитячого читання. Вони мають бути високохудожніми, доступними для дитячого розуміння, пробуджувати в дітях енергію, життєрадісність. Вагоме значення К. Ушинський надавав ознайомленню дітей з казками, билинами, народними піснями, прислів’ями, загадками.

У байках прославляються доброта (“Граючі собаки”, “Вітер і сонце”), працьовитість (“Два плуга”), взаємодопомога (“Персики”), співчуття і вірність (“Кінь і осел”, “Вірна собака”), спостережливість, сумлінність, висміюються впертість, брехня, нещирість, цікавість й інші негативні  риси (“Два козлика”, “Каяття”, “Цікавість”, “Павук”). Кращими, мабуть, є три оповідання: “Битлива корова”, “Чуже яєчко” і “Гадюка”. Розповіді ці відрізняються ємним і глибоким змістом. Основна їхня думка доступна дітям, оповідання передбачають розмірковування.

Для дітей 6 – 9 років К. Ушинський створив іншу відому книгу – “Рідне слово”, яка мала подібні з “Дитячим світом” принципи відбору матеріалу для читання. Зміст її становила абетка, перша і друга книги для читання. 

Починаючи з елементарних речей, що оточують будь-яку дитину (речі та іграшки, меблі та посуд, страви та напої, плаття, взуття та білизна, домашні тварини і дикі звірі), автор переходить потім до розкриття більш складних понять (доба, тиждень, місяці, пори року, людина, її праця, діяльність тощо). Друга частина “Рідного слова” повторює ті ж теми, але поглиблює, розширює, узагальнює їх. Хоча поняття ускладнюються, розширюються межі “дитячого світу”, але сам цей світ залишається близьким і зрозумілим дитячому розуму (“Які бувають рослини”, “Як людина їздить по землі”, “Як літають по повітрю”, “Село і село”, “Місто”, “Ярмарок”). Композиційно матеріал об’єднаний певною темою: зима, весна, літо, осінь, домашні тварини та ін. 

“Дитя мислить образами”, – писав К. Ушинський. Він прагнув до того, щоб у маленького читача спочатку закарбувався фольклорний, художній образ предмета, явища. Наприклад, у темі “Тварини травоїдні і м’ясоїдні” замість докладних пояснень К. Ушинський дає казку “Старий і вовк”, сценку “Лисиця і кролик”, прислів’я та приказки, зокрема і таку іронічну “Не квапся, коза, в ліс: всі вовки твої будуть”.

Крім ретельно підібраного художнього матеріалу (віршів, байок, казок та ін.) і невеликих оповідань морального змісту, К. Ушинський поміщає у “Рідному слові” чимало нарисів пізнавального характеру про дерева, тварин тощо, які вирізняються простотою, лаконічністю, науковим змістом, витонченістю й образністю викладу: “Історія однієї яблуньки”, наприклад, знайомить маленького читача з перетворенням дикої яблуні в дерево, що плодоносить. К. Ушинський дуже доречно використовує тут прийом уособлення (“запишалися яблунька”, “думає вона”, “затремтіла”, “прихворіла яблунька” тощо). В іншому нарисі – “Як сорочка в полі виросла” – автор ознайомлює маленьких читачів з вирощуванням льону, його обробкою, приготуванням матерії для білизни. Усі ці чудові етапи перетворення льону в сорочку зрозумілі дітям, так як подано через сприйняття їхньої ровесниці – дівчинки Тані. Нариси К. Ушинського були  першим значним досвідом створення науково-художніх творів для дітей, що отримали подальше поглиблення і розвиток у творчості для дітей Л.М. Толстого.

Досі зберігаються і входять до читання дітей оповідання “Чотири бажання”, “Бджілка на розвідках”, “Витівки старої зими”, “Ранкові промені”, “Як сорочка в полі виросла”, “Чуже яєчко”, “Орел і кішка” та багато інших. У багатьох творах “Рідного слова” як головні персонажі виступають діти або тварини (“Сила не право”, “Полювання”, “Бишка”, “Орел і кішка” тощо), що незмінно привертає маленького читача. У “Рідне слово” К. Ушинський ввів також епізоди зі спогадів про дитинство (“З дитячих спогадів”). Ці спогади про сімейні взаємини, сімейні традиції і свята пройняті добрими, людяними почуттями [2, с. 15 – 16].

Отже, К. Ушинський залишив велику творчу спадщину. Він є основоположником народної школи в нашій країні, творцем педагогічної системи, автором наукових праць і посібників. На його ідеях побудовані й розвиваються не лише вітчизняні освіта і виховання. Своєю теоретичною діяльністю К. Ушинський зробив вагомий внесок у скарбницю світової педагогічної думки.

Його вчення витримало випробування часом. Воно актуальне й сьогодні, коли відбувається відродження усієї системи народної освіти в незалежній Україні.

Запитання і завдання для самоперевірки
1. Охарактеризуйте основні педагогічні ідеї К. Ушинського.

2. Проаналізуйте ідею народності за К.Ушинським.
3. У чому сутність трудової діяльності у дошкільному вихованні дитини за педагогом?

4. Висвітліть роль та значення рідної мови у вихованні і навчанні дітей.
5. Проаналізуйте сутність педагогічних праць педагога.
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Лекція  4
Розвиток вітчизняної педагогічної теорії та практики дошкільного виховання у кінці ХІХ – на поч. ХХ ст.

План

1. Педагогічні погляди Івана Олексійовича Сікорського (1842 – 1919) – засновника Фребелівського інституту у Києві.
2. Педагогічні погляди Івана Франка (1856 – 1916). Казки для дітей дошкільного віку.
3. Розвиток дошкільного виховання у Галичині. Педагогічний доробок Бориса Грінченка (1863 – 1910). Педагогічна спадщина Михайла Коцюбинського (1864 – 1913). Просвітницька діяльність та педагогічні ідеї Михайла Грушевського (1866 – 1934).
4. Педагогічні ідеї Лесі Українки (1871 – 1913). Вірші, оповідання, казки для дітей. 

1. Педагогічні погляди Івана Олексійовича Сікорського
(1842 – 1919) – засновника Фребелівського інституту у Києві 
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Іван Олексійович Сікорський, доктор медицини, відомий педагог, народився 26 травня 1842 р. в с. Антонове Сквирського повіту Київської губернії у сім’ї священика. У 1863 р. він завершив навчання в Київській духовній семінарії. У 1869 р. Іван Сікорський закінчує медичний факультет Університету св. Володимира і як здібний студент залишається у ньому для подальшої наукової діяльності. У 1872 р. він захищає дисертацію на тему: “Про лімфатичні судини легенів” на ступінь доктора медицини.

Після захисту дисертації І. Сікорський з метою спеціалізації в галузі нервових і психічних хворіб переїжджає до Петербурга, де працює в лікарнях для душевнохворих. Він швидко стає досвідченим клініцистом і його запрошують на роботу ординатором, а згодом – приват-доцентом клініки психічних і нервових хворіб при Військово-медичній академії. За цей час учений видав 17 наукових праць, був обраний членом наукових товариств не тільки в Росії, а й в Бельгії та Франції.

Перебуваючи понад десять років у Петербурзі, І. Сікорський завжди прагнув повернутися до України. Ця його мрія здійснюється 1 січня 1885 р. у зв’язку з призначенням його завідувачем кафедри нервових і психічних хвороб медичного факультету Університету св. Володимира, де він викладав упродовж 26 років. Іван Олексійович набув популярності як лікар-практик, громадський діяч, обдарований педагог.

І. Сікорський успішно працює в Піклувальному комітеті у справах засуджених, став засновником Київського психіатричного товариства, Південно-Західного товариства тверезості, був почесним членом багатьох учених товариств на батьківщині й за кордоном. Особливу увагу вчений приділяв реалізації проекту організації Фребелівського товариства. Значна роль у підготовці дошкільних фахівців в Україні належала створеному в 1907 році у Києві жіночому Фребелівському педагогічному інституту, який акумулював уже наявний вітчизняний і зарубіжний досвід. У його структурі була передбачена педагогічна амбулаторія, однорічна школа нянь-фребелічок, базовий дитячий садок, притулок для малолітніх дітей, початкова школа. Інститут прагнув зберегти свою самобутність та самостійність, що співвідносилось із ідеями пошуку демократичної освіти в змісті навчальних планів і програм, у науковій роботі, яка проводилась в інституті.

І. Сікорський став ректором Фребелівського педагогічного інституту, де втілював на практиці переваги ідеї колективного виховання дітей.

У наукових доробках учений вказував на тісний взаємозв’язок інтелектуального і фізичного розвитку. За його переконаннями, у будь-якому виді праці бере участь нервова система, а нервові центри влаштовані таким чином, що їхня життєдіяльність підтримується тільки працею, від бездіяльності вони атрофуються, вироджуються.

І. Сікорський став першим у вітчизняній науці, хто звернувся до вивчення проблеми працездатності і втомлюваності. Він висунув припущення, що розумове втомлення повинно передусім виявитися у змінах психомоторної діяльності. Дослідження вченого засвідчили, що чотири та п’ятигодинні заняття негативно впливають на здатність тонко розрізняти психофізичні величини, причиняють роздратованість. 

Учений також приділяв значну увагу проблемі досягнення гармонії у розвитку розуму, почуття, волі. Результатом правильного виховання, за його переконанням, має бути їхній синтез, що забезпечує моральну цілісність особистості, її гідність. Це надає характеру “спокійної сили, врівноваженості й душевного миру”.

І. Сікорський запропонував оригінальну класифікацію видів пам’яті та сформулював відповідні їм правила розумової праці, зокрема навчальної. Перший вид пам’яті вчений назвав предметним, що відображає характер сприйняття і вирізняється винятковою точністю. Другий вид пам’яті – аналітичний. Він розміщує враження в певному порядку, пов’язуючи їх у систему, підкорюючи певні ідеї за планом. Третій вид пам’яті – асимілюючий, поєднується з роздумами, коли людина намагається пов’язати нові враження із попередніми. Цей вид пам’яті вчений вважав найдосконалішим.

Помер І. Сікорський на 77-му році життя, 1 лютого 1919 року і був похований на Байковому кладовищі в Києві. На жаль, після його смерті пішов у забуття і науковий спадок відомого психіатра, попри те, що багато проблем, якими він свого часу займався, актуальні і тепер. Афоризм, який часто вживав учений, не лише проливає світло на його ставлення до науки, а й дає його особистості певну характеристику: “Життя коротке, а наука нескінченна”. Лише завдяки зусиллям сучасних київських істориків медицини ім’я Івана Олексійовича Сікорського, лікаря-психіатра, вченого, батька видатного авіаконструктора Ігоря Сікорського, знову “відроджено”.

Особливого значення І. Сікорський надавав зовнішнім стимулам, при цьому зазначав, дуже важливо зробити так, щоб у немовляти впродовж першого року життя не було причини для плачу. Неприємні емоції, що виникають внаслідок поганого догляду, негативно впливають на наступне життя. Слідом за Ч. Дарвіном і В. Прейєром І. Сікорський відмічав гнітючий, гальмуючий вплив почуття страху.
Загальний принцип керівництва емоційним розвитком, за І. Сікорським, – це пригнічення афектів та заохочення здорових почуттів. Він визначав таку систему емоційного виховання: стримування, пригнічення афектів, переведення їх у почуття “повільні”, з інтелектуальним відтінком; перетворення найпростіших і нижчих почуттів у більш складні, тонкі, піднесені; відпрацювання уміння не піддаватися безпосереднім пориванням, володіти собою.
Улюбленим дітищем І. Сікорського, якому він присвятив себе як людину і педагога, у навчально-виховному процесі якого втілив свої медико-психолого-педагогічні ідеї, що базувалися на Фребелівській педагогічній системі, став, безперечно, Фребелівський педагогічний інститут.
Першим і тривалий час незмінним ректором Фребелівського педагогічного інституту був І.О. Сікорський. Це був приватний ВНЗ  із трирічним терміном навчання, відкритий у 1907 р. Слухачки інституту готувалися до навчально-виховної діяльності й після закінчення повного курсу здобували звання “виховательки-фребелічки і керівника дитячих садків”. До інституту приймалися особи віком від 16 до 40 років, які закінчили не менше шести класів гімназії або інших навчальних закладів, що за своєю програмою прирівнювалися до гімназійного курсу.
Особлива увага в педінституті, у відповідності до плану І.О. Сікорського, приділялась психолого-педагогічній (теоретичній і практичній) підготовці майбутніх вихователів. Про це свідчить навчальний план, затверджений у 1907 р. педагогічною радою інституту. До нього увійшли такі психолого-педагогічні дисципліни: “Вчення про християнську моральність”, “Психологія з викладом основ учення про душу дитини”, “Педагогіка”, “Анатомія і фізіологія людини з більш детальним викладом вчення про нервову систему, із включенням елементарних даних про її патологію”, “Гігієна: основні відомості із зверненням особливої уваги на гігієну дитячого віку”, “Надання першої медичної допомоги”, “Короткі відомості про найголовніші дитячі хвороби, особливо інфекційні”, “Відомості про догляд за хворими дітьми”, “Теорія Фребелівської системи і огляд дитячої літератури”, методика навчання грамоти і лічби, співи, малювання і ліплення, гімнастика, практичні заняття з дітьми за Фребелівською системою. 

Необов’язковим, але бажаним для слухачок інституту було відвідування курсів крою та шиття, рукоділля і домоведення. Практичні заняття проводились у притулку Товариства трудової допомоги, а також в інших відповідних закладах за вибором педагогічної ради інституту. За слухання лекцій встановлювалась плата – 60 крб. на рік. Крім цього, при педагогічному інституті функціонували річні платні курси (20 крб. на рік) для підготовки досвідчених нянь, так звана “Школа нянь”. Професійно-педагогічна підготовка на цих курсах була дещо скороченою і включала практичні заняття з дітьми за Фребелівською системою, ознайомлення з дитячою літературою, співи, малювання, ліплення, курси крою, шиття і рукоділля, домоведення, надання першої медичної допомоги. За умови успішного складання відповідних іспитів випускниці курсів здобували кваліфікацію “Вченої няні”. 
Вирішальну роль у подальшій долі Фребелівського педагогічного інституту відіграла та обставина, що у 1908 р., намагаючись позбавитися залежності від благодійного Товариства трудової допомоги, педагогічна рада визнала за необхідне заснування в Києві Фребелівського товариства для сприяння справі виховання. Причиною стало ігнорування Товариством трудової допомоги педагогічної та наукової мети існування інституту. Головними своїми завданнями воно ставило:
– організацію безплатних притулків для нужденних жінок;
– влаштування довідкових бюро для надання роботи;
– організацію професіональних читань (кулінарних, для сиділок) з метою підготовки жінок до спеціальних занять і подальшого працевлаштування;
– організацію дитячих садків і ясел для немовлят.
Тому Товариство трудової допомоги не завжди з розумінням і підтримкою ставилося до педагогічних завдань та вимог інституту. У зв’язку з цим педагогічна рада останнього визнала за необхідне заснування у Києві Фребелівського товариства для сприяння справі виховання.
У проекті Статуту Фребелівського товариства з ініціативи І. Сікорського було записано: “Для досягнення мети (розвитку і вдосконалення справи виховання) товариство започатковує педагогічний Фребелівський інститут із взірцевим дитячим садком, притулком і початковою школою для підготовки вихователів, дитячих садівниць, нянь і взагалі осіб, які готуються до педагогічної справи”. Курс навчання подовжувався до трьох років. У 1908 р. Фребелівський педінститут отримує друге народження. Звідси й дискусії про дату початку його діяльності (1907 чи 1908 р.).
У 1908 – 1909 н.р. Київське Фребелівське товариство відкрило педагогічні установи. Всього їх нараховувалось п’ять: педагогічний інститут, дитячий садок, початкова школа, дитячий притулок, педагогічна амбулаторія. Вони сформували педагогічне об’єднання з центром у Фребелівському педінституті. За словами І. Сікорського, означені заклади внутрішньо пов’язувались між собою і складали єдине педагогічне ціле. Отже, ще у 1908 р. було створено своєрідний прообраз сучасного навчально-виховного, наукового комплексу чи педагогічного об’єднання.
Фребелівський педагогічний інститут засновувався і розглядався в системі педагогічного об’єднання як “вища жіноча педагогічна школа для наукової і практичної підготовки слухачок до педагогічної діяльності та спостереження за юною душею” від періоду немовляти і до юнацького віку.
Передбачалося, що випускники педагогічного ВНЗ зможуть виконувати обов’язки вихователів і викладачів не тільки в дитячих притулках, садках і початкових школах, а й у середній школі. Цьому сприяло те, що слухачки, навчаючись догляду за дітьми, брали участь у спостереженні, вихованні та навчанні дітей у дитячому садку та школі. Основними предметами професійно-педагогічної підготовки були: “Фребелівська педагогічна система”, методики різних дисциплін, “Загальна психологія”, “Психологія дитячого віку” викладались на конкретних прикладах життя і навчання дітей. Слухачки невеликими групами відвідували заняття в дитячому садку, уроки в школі, а два дні на тиждень кожна з них самостійно займалася з двома дітьми.
Практичні заняття в педагогічній амбулаторії полягали у різнобічному психолого-педагогічному обстеженні дітей, наданні педагогічних консультацій та порад батькам і вихователям.
З року в рік психолого-педагогічна підготовка у Фребелівському педінституті вдосконалювалась, педагогічний цикл поповнювався новими предметами. Зокрема, як свідчить аналіз звіту про стан Київського Фребелівського педінституту за 1910 – 1911 н.р., у межах професійно-педагогічної підготовки слухачкам читалися такі дисципліни: “Вступ до експериментальної дидактики”, “Школознавство” (О.Ф. Музиченко), “Історія педагогіки” (С.А. Ананьїн), “Логіка” (В.В. Зеньківський), “Питання дошкільного виховання” (Н.Д. Лубенець), “Душа дитини”, “Вчення про дітей, важких у виховному відношенні” (І.О. Сікорський).
Крім того, влітку 1911 р. на базі інституту були організовані й проводились загальноосвітні курси для народних учителів, а в межах практичної психолого-педагогічної підготовки – педагогічне обстеження дітей. Як свідчить список приладів, застосовуваних для лікарсько-педагогічного обстеження дітей, означена робота проводилась на високому науковому рівні.
Дослідження навчальних планів і програм, а також звіту про стан Київського Фребелівського педагогічного інституту і навчально-виховних установ при ньому за 1913 р. засвідчило, що дисципліни педагогічного циклу були об’єднані у так званий “Спеціально-педагогічний відділ” і нарахувало 21 предмет. З-поміж них: “Теорія педагогіки”, “Педагогічна психологія”, “Історія педагогічних учень”, “Анатомо-фізіологічні особливості людини”, “Гігієна дитячого віку”, “Дошкільне виховання”, різноманітні методики (початкового навчання, російської мови, математики, співів, малювання тощо). Значно збагатили й емоційно підсилили педагогічний цикл такі дисципліни, як “Дикція і декламація”, “Дитячі ігри”, “Огляд народної і дитячої літератури”, “Дитячі типи в літературі й живопису” та ін.
Відповідно до теоретичних курсів проводились практичні заняття з ігор, “вправляння у виховних прийомах і викладанні в дитячому садку і початковій школі” тощо. Ґрунтовна практична підготовка майбутніх вихователів відбувалась у навчально-допоміжних установах при інституті: педагогічній амбулаторії, де педагогічне обстеження важковиховуваних дітей проводилося педагогом-психіатром у присутності слухачок і за їх безпосередньою участю; дитячому садку (заняття за так званою “покращеною” Фребелівською системою проводилось у молодших і старших групах дитсадка для дітей 4 – 7 років); безплатній початковій змішаній школі.
Зазначимо, що для викладання психолого-педагогічних дисциплін у Фребелівському педінституті добиралася лектура винятково з вищою спеціальною освітою. Високий рівень професорсько-викладацького складу підтверджує ключове значення професійно-педагогічної підготовки у навчально-виховному процесі педагогічного ВНЗ. Так, у різні роки в інституті викладали С.А. Ананьїн (“Історія педагогіки”), В.В. Зеньківський (“Педагогіка” і “Логіка”), Н.Д. Лубенець (“Теорія дошкільного виховання”), О.Ф. Музиченко (“Школознавство” і “Вступ до експериментальної дидактики”), С.Ф. Русова (“Теорія педагогіки” і “Дошкільне виховання”), І.О. Сікорський (“Душа дитини” і “Вчення про дітей, важких у виховному відношенні”).
До 1914 – 1915 н.р. психолого-педагогічна підготовка у Фребелівському педінституті набула досконалого системно-структурного оформлення, збагатився її зміст. Як зазначалось у Статуті приватного Київського Фребелівського педагогічного інституту (1915), на відміну від Положення 1907 р., повний курс навчання офіційно тривав три роки. Професійно-педагогічна підготовка кожного року навчання акумулювалась у “Спеціальному відділі”. Це була вже розгалужена система, до якої входили такі групи педагогічних дисциплін:
– педагогічні предмети (загальні): “Педагогічна психологія”, “Історія педагогічних учень”, “Вступ до експериментальної дидактики”, “Природа як фактор виховання”, “Вчення про фізичний розвиток людини”;
– школознавство;
– методика викладання дисциплін у школі: початкового навчання, російської мови, арифметики, природознавства, малювання, ліплення, співів, дитячих ігор, ручної праці;
– дошкільне виховання: “Душа дитини”, “Питання дошкільного виховання”, “Вчення про дітей, важких у виховному відношенні”, “Анатомо-фізіологічні особливості дитячого організму”, “Гігієна дитячого віку”, “Огляд народної дитячої літератури”.
Теоретичні заняття проходили разом з практичною підготовкою майбутніх педагогів. Педагогічна практика зосереджувалася в навчально-допоміжних установах педагогічного об’єднання Фребелівського педінституту. При ньому було відкрито кабінет експериментальної психології для систематичних педагогічних обстежень дітей слухачками. Крім того, організовувалися практичні заняття з лабораторної психології, виразного читання, малювання, ліплення, співів, гімнастики та ручної праці. Про те, що педагогічна практика була невід’ємним й органічним компонентом психолого-педагогічної підготовки свідчить той факт, що навіть у період евакуації Фребелівського педінституту до Саратова (з 2 листопада 1915 р.) практичні заняття організовувалися в навчально-допоміжних установах на базі двох саратовських дитячих притулків – Гуткова і Єгорових (дитячий садок і школа). Теоретичні психолого-педагогічні курси в цей період продовжували читати В.В. Зеньківський (“Педагогічна психологія”, “Душа дитини”) та С.Ф. Русова (“Теорія педагогіки”, “Дошкільне виховання”).
Зазначимо, що при Фребелівському педагогічному інституті постійно функціонували короткотермінові педагогічні курси. Так, із 1911 р., як уже зазначалося, щорічно (влітку) проводились загальноосвітні курси для народних учителів. У квітні 1915 р. Фребелівським педагогічним інститутом і Товариством були засновані шеститижневі вечірні курси з дошкільного виховання. Професійно-педагогічна підготовка на цих курсах включала дисципліни, що викладались дещо скорочено, і проходила на основі засвоєння окремих розділів: з педагогіки (А.Б. Селіханович), психології дитячого віку (В.В. Зеньківський), педагогічної психології (П.В. Петровський). Лекції на педкурсах також читали М.Ф. Даденков (“Установи для дітей на Заході і в нас”), С.Ф. Русова (“Питання дошкільного виховання”, “Питання допоміжного виховання”).
У 1916 р. при інституті почали функціонувати вечірні курси з позашкільної освіти для осіб жіночої і чоловічої статі. Програма курсів передбачала опрацювання таких основних питань: 
– історія і сучасний стан вітчизняної позашкільної освіти;
– організація позашкільної освіти, її юридичний та громадський статус;
– теорія і практика екскурсій;
– вечірні та недільні класи для дорослих;
– дошкільна справа;
– питання позашкільної релігійної освіти тощо.
У квітні 1917 р. було підняте питання про відкриття Українських національних курсів з дошкільної справи, де в межах психолого-педагогічної підготовки мали читатися лекції “Душа дитини” (П.В. Петровський), “Гігієна дошкільного віку” (А.Г. Черняхівський), окремо був виділений курс “Гімнастика та ігри”.
Педагогічні курси з дошкільного виховання, шкільної та позашкільної освіти визначили надалі напрями трьох відділень Фребелівського педагогічного інституту.
У 1916 – 1917 н.р. відбувається остаточне становлення навчально-виховного процесу інституту. Статут 1917 р. констатує його статус як вищого навчального закладу з трирічним терміном навчання і наявністю трьох відділень – дошкільного, шкільного і позашкільного. Відповідно до цього відбувається переструктурування предметів за трьома блоками: пропедевтичним, основним, спеціальним. Професійно-педагогічна підготовка акумулювалась у двох блоках: “Основні предмети” та “Спеціальний відділ”.
До “Основних предметів” входили такі психолого-педагогічні дисципліни, як “Педагогічна психологія”, “Історія педагогічних учень”, “Вступ до експериментальної дидактики”, “Питання релігійного виховання”, “Вчення про фізичний розвиток”, “Шкільна гігієна і гігієна дитячого віку”, “Школознавство”, а також методики початкового навчання: російської мови, арифметики, природознавства, малювання, ліплення і співів. До того ж: “Дитячі ігри”, “Ручна праця”, “Душа дитини”, “Теорія дошкільного виховання”, “Педагогічна патологія”, “Надання першої медичної допомоги у нещасних випадках”, “Огляд народної дитячої літератури”, “Екскурсійна справа” і “Нові мови”.
Практичні заняття і педпрактика відбувались у навчально-допоміжних закладах педагогічного об’єднання інституту, яке до 1917 р. значно збагатилося. У 1917 р. до нього входили: народний дитячий садок та інші дошкільні заклади, кілька народних шкіл (де не тільки навчання, а й обіди для дітей були безкоштовними), дві амбулаторії: педологічна і педагогічної патології, при шкільному відділенні відкрилося вище початкове училище. Отже, педагогічний комплекс Київського Фребелівського педінституту, його навчально-виховний процес набули остаточного організаційного оформлення. Означена педагогічна система активно функціонувала, мала неабиякі перспективи подальшого розвитку.
Отже, Київський Фребелівський педагогічний інститут і його професорсько-викладацький склад на чолі з ректором професором І.О. Сікорським у період 1907 – 1917 рр. відігравав визначну роль у підготовці педагогічних кадрів: вихователів дошкільних закладів із вищою освітою, вчителів початкових шкіл, педпрацівників позашкільних установ. Професійно-педагогічна підготовка в педагогічному ВНЗ відрізнялась оригінальністю, ґрунтовністю, глибиною авторських підходів до викладання педагогічних дисциплін, характеризувалась багатопредметністю відповідно до трьох відділень – дошкільного, шкільного і позашкільного. Сутність професійно-педагогічної підготовки полягала в єдності педагогічної теорії і практики. Цьому сприяло, насамперед, існування навчально-виховного об’єднання, де Фребелівський педінститут виступав педагогічним центром і координував діяльність навчально-допоміжних установ: дошкільних закладів, шкіл, педагогічних амбулаторій, вищого початкового училища.
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2. Педагогічні погляди Івана Франка (1856 – 1916). 
Казки для дітей дошкільного віку
Іван Якович Франко – письменник, поет, драматург, вчений, перекладач, філософ, громадський діяч. Народився 27 серпня 1856 р. в селі Нагуєвичі Львівської області. З шести років хлопець навчався в початковій школі у селі Ясениця-Сільна, пізніше у Дрогобицькій нормальній школі отців-василіан, а ще через деякий час – у Дрогобицькій гімназії, після якої вступив до Львівського університету. Через 16 років закінчує Чернівецький університет. В 1893 р. захистив у Відні докторську дисертацію. Організатор видань “Громадський друг”, “Дзвін”, “Молот”. Його друкована спадщина сягає 50 томів “Зібрання творів”. Письменник створив визначні твори на політичну тематику: “Гімн”, “Каменярі”, “Товаришам із тюрми”. У збірниках “Зів’яле листя”, “Мій ізмарагд” переважають мотиви філософської та інтимної лірики. Автор поем “Панські жарти”, “Смерть Каїна”, “Похорон”, “Іван Вишенський”, “Мойсей”, оповідань “бориславського циклу”, повістей “Борислав сміється”, “Захар Беркут”, “Для домашнього вогнища”, “Перехресні стежки” та ін. Написав драматичні твори “Сон князя Святослава”, “Кам’яна душа”, “Украдене щастя” та ін. Автор праць з історії та теорії літератури, перекладач творів із російської, польської, чеської, сербської, хорватської, німецької, англійської, французької, старогрецької, римської, арабської, ассиро-вавилонської та інших мов. Твори І. Франка перекладено багатьма мовами світу. Окремі поезії покладено на музику, деякі прозові твори екранізовано й інсценізовано. 

У 1897 р. І. Франко від перевтоми захворів. Подальші роки також були не легкими. “Сильна, уперта натура, яка цілою вийшла з житейського бою”, – писав про зустріч з І. Франком у 1905 році Михайло Коцюбинський. – У своїй убогій хаті сидів він за столом босий і плів рибацькі сіті, як бідний апостол. Плів сіті й писав поему “Мойсей”. Не знаю, чи попалася риба у його сіті, але душу мою він полонив своєю поемою”. У 1908 р. І. Франко знов захворів. Сильна перевтома призвела до нервових розладів, контрактури обох рук і пальців. Вийти з цього стану допомогло лікування в Хорватії, на берегах Адріатичного моря. Початок Першої світової війни застав родину І. Франка в трагічному становищі. Хвора дружина перебувала в лікарні, сини – в армії. Позбавлений засобів до існування, письменник мешкав у домі шкільного товариша. Невдовзі знову захворів, але й, перебуваючи у такому стані, не випускав пера з рук. Помер І. Франко 28 травня 1916 р., поховано його 31 травня на Личаківському кладовищі у Львові. 

І. Франко теоретично обґрунтував роль казки у вихованні дітей (“Байка про байку”), створив книгу казок “Коли ще звірі говорили”, написав оповідання та вірші для дітей дошкільного віку.

Особливо цікавими за змістом були розважально-дидактичні казки. Зрештою, ці тексти свідомо створювалися для дітей. З урахуванням вікових особливостей, духовних потреб та інтересів дітей і створюються казкові тексти (Додаток А). Їхнє основне призначення – зацікавити читача. На запитання оповідача з казки І. Франка “Байка про байку”, навіщо діти слухають казки, якщо вважають їх неправдою, маленькі слухачі здивовано відповіли: “Про що слухали? – Бо цікаво!”.

Та й справді, діти ніколи не слухатимуть того, що їх не захоплює, не цікавить.

“...Цікавим є те, що перебуває в проміжку двох крайностей – між порядком і свободою, між достовірністю і неймовірністю, між логікою і парадоксом, між системою і випадком”, − стверджує Михайло Енштейн і далі підсумовує, що це гра між двома полюсами однієї модальності, можливим і неможливим. Хоч у казках поєднується правда і кривда, фантастика і реальність, життя і смерть. Та найбільше цікавить дітвору не вимисел як такий, а специфічна форма його подачі. Як вдало помітив І. Франко, “... не тим цікава байка, що говорить неправду, а тим, що під лушпиною тої неправди криє звичайно велику правду”. До того ж, як зауважує письменник, “оті простенькі сільські байки, як дрібні, тонкі корінчики, вкорінюють у нашій душі любов до рідного слова, його краси, простоти і чарівної милозвучності. Тисячі речей у житті забудете, а тих хвиль, коли вам люба мама чи бабуся оповідала байки, не забудете до смерті”.

Розважально-дидактичні казки з’явилися у творчості І. Франка переважно у 90-ті рр. – саме тоді, коли письменник став батьком. Однак, писані передусім для власних дітей – Андрія – (1887 р.н.), Тараса (1889 р.н.), Петра (1890 р.н.), Анни (1892 р.н.), а згодом надруковані в дитячому журналі “Дзвінок” чи окремими виданнями, ці твори стали скарбом для усієї тогочасної галицької дітвори. Великою популярністю користуються Франкові казки і в сучасних малих читачів. 

До розважально-дидактичних казок І. Франка зараховуємо твори “Ріпка” (1891), “Киця” (1891), “Суд святого Миколая” (1895) та казки зі збірки “Коли ще звірі говорили” – “Осел і Лев”, “Старе добро забувається”, “Лисичка і Журавель”, “Лисичка і Рак”, “Лис і Дрозд”, “Заєць і Їжак”, “Заєць і Медвідь”, “Ворона і Гадюка”, “Лисичка-кума”, “Фарбований Лис”, “Байка про байку”. 
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Ці тексти є практичним втіленням теоретичних поглядів І. Франка на виховання дітей та лектуру для них: серед творів цієї модифікації немає жодної чарівної казки, натомість майже всі вони про тварин. Казки про тварин, на переконання письменника, найбільше імпонують дітворі. “Вони люблять звірів, чують себе близькими до них, розмовляють з ними. Розуміють їх: от тим-то й оповідання про звірів їм такі цікаві, особливо, коли ті звірі в байці ще починають говорити, думати і поводитися, як люди. Проте “цікаве” – категорія суб’єктивна: те що цікавить малюка, не зумовить жодного інтересу у підлітка, і навпаки. Тому поетика розважально-дидактичних казок І. Франка модифікується відповідно до зацікавлень різних вікових груп читачів. 

Прикметно, що функціональне призначення казок для реципієнтів різного віку змінювалося синхронно зі зростанням власних дітей І. Франка: спершу (1891) творяться казки для малят дошкільного віку; трохи пізніше (1896 − 1898) – прозові авантюрно-розважальні казки про тварин, які найбільше імпонують дітям від 6 до 12 років. Цей поділ далеко не зовнішньоформальний, а посутній, оскільки відбиває істотні риси проблематики й поетики казок, зумовлені їхньою адресатною спрямованістю.

Хоч у багатій палітрі жанрових модифікацій І. Франка – казкотворця (а тут твори і сатиричного, й навіть філософського змісту) більшість текстів – це казки для дітей, серед них не так багато текстів для найменших реципієнтів.

Казочки “Ріпка” та “Киця” призначені для дошкільнят – дітей 3 – 6 років. Ці діти ще не читають, тому для кращого запам’ятовування написані або віршами (“Киця”), або ритмінізованою прозою (“Ріпка”).

Казку “Ріпка” І. Франко створив за мотивом однойменної української народної казки. Морально-виховні ідеї “Ріпки” та “Киці” продовжує і поглиблює в дусі християнської етики “драматичний образ” – “Суд святого Николая”. Цей текст І. Франка вчить дітей уже не просто шанувати менших (як у “Ріпці”) чи співчувати скривдженим (як у “Киці”), а безкорисливо допомагати знедоленим, немічним чи хворим. “Суд святого Николая” – святкова передріздвяна казочка, пов’язана з вірою у святого Миколая Чудотворця, який на Галичині у ніч з 18 на 19 грудня розносить чемним дітям дарунки, а нечемним – різочку.

Цікаво, що за своїм етичним пафосом, казки Івана Франка для дітей відчутно різняться від казок для трохи старших читачів (насамперед зі збірки “Коли ще звірі говорили”): коли в перших царює атмосфера всезагальної любові, примирення, гармонії, співчуття, навіть жалісливості, то в других переважають тематичні мотиви боротьби за існування, розуму й хитрощів як знаряддя виживання в жорстоких умовах буденного життя.

3. Розвиток дошкільного виховання у Галичині.
Педагогічний доробок Бориса Грінченка (1863 – 1910).
Педагогічна спадщина Михайла Коцюбинського (1864 – 1913).
Просвітницька діяльність та педагогічні ідеї
Михайла Грушевського (1866 – 1934)
Розвиток дошкільного виховання у Галичині
Ідеї щодо виховання маленьких дітей з’явилися в Галичині одночасно з розвитком суспільного дошкільного виховання у західноєвропейських країнах. З першою відомою пропозицією щодо створення українських дошкільних закладів виступив селянин Іван Залужний із Кам’янки Волинської на засіданні Головної руської ради ще в 1848 р. Але тоді ця пропозиція не була підтримана.

Тоді на українських теренах уже розвиваються польські та німецькі благодійні товариства, які разом з церквою, приватними особами засновують сади ангелів, переддошкілля, дошкілля, захоронки (польською – материнки), ясла (польською – ловці), фребелівські огородці для дітей із заможних родин. Сирітські дитячі заклади опікували звичайно черниці. Дещо пізніше, в 60 – 80-х роках XIX ст., польська громадськість починає пропагувати ідею створення дошкільних закладів для дітей, чиї батьки працюють. В установах для малолітніх вбачають засіб утвердження польської мови, культури. Внаслідок такої політики уже в 1888 р. у Галичині налічується 25 захоронок та фребелівських дитячих садків. Мережа дошкільних закладів та контингент дітей в них зростають, і в 1892 р. функціонує вже 61 такий заклад. З них два у Львові.

Створені для польських дітей садки та притулки виховували відповідно в польському патріотичному дусі й українських дітей, яких залучали туди чимало. Запроваджене в цих закладах навчання за фребелівською системою не змінювало ситуацію. Українська мова, національні звичаї, обряди нашого народу зневажалися. Уже з раннього віку діти підпадали під денаціоналізаційний вплив. Така політика проводилась і в галузі шкільної освіти. Галицька інтелігенція, сільські общини, виступаючи за навчання дітей українською мовою, першим кроком у розв’язанні цього питання вважають відкриття національних дошкільних закладів і початкових шкіл.

Австрійські конструктивні реформи 1848, 1869 – 1872 рр. спрямували діяльність державних органів шкільництва на поширення в усіх регіонах Австро-Угорської імперії суспільного дошкільного виховання, яке активно розвивалось тоді у Західній Європі.

Демократичні процеси в галицькому суспільстві передусім стосувалися культурно-освітньої діяльності та емансипації жіноцтва і протистояли денаціоналізації молодого покоління.

Соціально-економічні капіталістичні перетворення призвели до повсюдного втягнення жінок у виробництво, що посилило бездоглядність дітей. Водночас все відчутнішою стає потреба в освіті й культурі на тлі неписьменності корінного українського населення. З огляду на освітню неспроможність сім’ї виникає необхідність організації суспільної підготовки дітей до школи.
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Педагогічний доробок Бориса Грінченка 
                    (1863 – 1910)
Борис Дмитрович Грінченко – видатний український письменник, журналіст, прогресивний громадський діяч, педагог, мовознавець, фольклорист, перекладач, популяризатор книг для народу. Народився у збіднілій панській сім’ї на хуторі Вільховий Яр Харківської губернії. Щоденною розмовною мовою родини була російська. У перших класах гімназії великий вплив на обдарованого юнака здійснили “Кобзар” Тараса Шевченка, “Енеїда” Івана Котляревського, байки Євгена Гребінки. За поширення нелегальної літератури 1879 р. був виключений з гімназії та ув’язнений.

1881 р. Борис Грінченко екстерном склав екзамени в Харківському університеті на звання народного вчителя.

Початок вчительської праці Бориса Грінченка припадає на часи занепаду не тільки української національної школи, а й усієї культури народу. Він більше десяти років був учителем у сільській школі, потім обіймав посаду завідувача відділу народної освіти в Чернігівській губернській земській управі. Працюючи у школі, Борис Грінченко виявив неабиякий педагогічний хист. Вже в перший рік його вчителювання інспектори засвідчили значне підвищення рівня знань, культури й поведінки учнів. Він вивчав із ними фольклорні твори, організував гурток вишивальниць. Одночасно в сусідньому україномовному селі Борис Грінченко збирає фольклор, пише вірші, компонує популярні книжки для народу, перекладає працю англійського педагога Г. Спенсера “Виховання розумове, моральне і фізичне”. Болісно сприймаючи незадовільний стан освіти в Україні, пише працю “Якої нам треба школи”, у ній доводить необхідність навчання українською мовою. Рідна мова разом із народною мораллю, народною педагогікою сприяють формуванню рис майбутнього громадянина – патріота і гуманіста. Денаціоналізація народу призводить до тяжких наслідків. Традиції батьків, відбиті в рідній мові, забезпечують виховання патріотизму.

Розповсюдженню науково-популярної літератури, творів класиків світової літератури в українських перекладах Борис Грінченко надавав великого значення у справі освіти народу. Тому незважаючи на цензурні перешкоди і тяжкий матеріальний стан, він активно займався цим більшу частину свого життя. 

З його ініціативи був організований випуск дешевих видань народних казок. Він підносить роль книги у вихованні дітей, яка, на його думку, має бути пронизана ідеалами добра, правди й гуманізму. Талановитий педагог і письменник, Борис Грінченко дбав про естетичне виховання дітей. Звідси його вимоги до художнього змісту й технічного оформлення дитячих книг.

Важливим завданням Борис Грінченко вважав трудове виховання. Адже праця є необхідною умовою повсякденного життя. Вона забезпечує кращий фізичний розвиток, виробляє спритність, навички володіння інструментом. Фізична праця робить людину добрішою. Ці думки Борис Грінченко виклав у творах “Каторжна”, “Грицько”, “Украли”, “Кавуни”, “Панько”, “Батько й дідусь”.

Просвітницька діяльність Бориса Грінченка помітно вплинула на подальший розвиток педагогічної прогресивної думки.

Педагогічна спадщина Михайла Коцюбинського (1864 – 1913)
Михайло Михайлович Коцюбинський – відомий український письменник, майстер художнього слова, громадський діяч, талановитий педагог. Народився у м. Вінниця в сім’ї дрібного чиновника, закінчив духовне училище в Шаргороді. 
[image: image20.jpg]


Михайло Коцюбинський постійно займався самоосвітою. У 1897 – 1898 рр. працював у газеті “Волинь”. У 1898 р. переїхав до Чернігова, де служив у губернській земській управі статистом. 
Михайло Коцюбинський більше відомий як талановитий письменник, ніж як педагог. У психологічних новелах та соціальних повістях він малює картину сучасного йому життя, описує тяжку працю, безрадісне, голодне дитинство в убогих сім’ях, жалюгідність тогочасної школи.

Педагогічну діяльність Михайло Коцюбинський розпочав у 1881 р. як репетитор. Протягом 10 років учителював у Станіславчику та Вінниці, у селах Михайлівці, Лопатинці. У 1891 р. склав екзамен за учительську семінарію. У селах бачив розорення селян, їхню безправність, водночас помічав потяг до знань. Як сільський вчитель Михайло Коцюбинський провадив активну громадську роботу з ліквідації неписьменності серед дорослих, організовував бесіди з селянами. Його педагогічна діяльність відбувалася в умовах переслідувань і гонінь з боку поліції. Ще в перший рік репетиторства 17-річний Михайло Коцюбинський був заарештований і потім увесь час перебував під негласним наглядом.

Як педагог він керувався гуманними демократичними традиціями народної системи виховання. У педагогічній роботі реалізовував свої здібності, уміло проводив заняття, використовуючи наочність, зокрема й власні замальовки, ураховував вікові та індивідуальні особливості дітей. Його систематичні спостереження послугували для створення життєвих оповідань, новел, казок про дітей та для дітей.

Дитячу літературу Михайло Коцюбинський розглядав як складовий елемент виховання. Протягом кількох років активно співпрацював у журналі “Дзвінок”. Написав для дітей низку віршованих творів. До речі, першим друкованим твором Михайла Коцюбинського був вірш для дітей “Наша хатка” (1890). Створив кілька казок, що виховували у читачів високі моральні риси, прищеплювали любов до чесної праці.

Найяскравіше талант Михайла Коцюбинського як автора творів для дітей і педагога виявився в оповіданнях “Харитя”, “Ялинка”, “Маленький грішник”. У них виведено низку дитячих образів, змальовано тяжкі умови життя бідняків. Майстерно розкриваючи психологію дітей, автор показував їхні чисті почуття, думки, переживання; прагнення допомагати своїм батькам у тяжкій праці. Ці твори виховують у дітей працьовитість, повагу до батьків, чесність.

В оповіданні “Харитя” йдеться про восьмирічну селянську дівчинку, яка з ласкою та ніжністю доглядає за хворою матір’ю. Щоб порадувати її та врятувати урожай, дитина береться за непосильну працю – намагається самотужки вижати поле.

Оповідання “Маленький грішник” розкриває трагедію малої дитини, викинутої злиднями на вулицю. Старші вуличні хлопчаки стають “вихователями” Дмитрика і роблять з нього жебрака та злодюжку.

“Десять робітників” – повчальна розповідь для дітей про те, що треба добре вчитися і вміти вправно працювати власними руками.

Твори Михайла Коцюбинського, написані для дітей, мають глибокий соціальний зміст і велике виховне значення, тематика їх різноманітна. Крім того, він записував народні пісні, зокрема пісні й легенди про Кармелюка, надаючи великого  значення народно-поетичним творам в освіті й вихованні.

Михайло Коцюбинський залишив помітний слід в історії педагогічної думки, його літературна спадщина відображає тогочасні проблеми і водночас є прекрасною перлиною художнього відтворення дійсності. Максим Горький, глибоко вражений смертю Михайла Коцюбинського, писав у телеграмі: “Велику людину втратила Україна, довго й хороше пам’ятатиме вона його добру роботу”.
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Просвітницька діяльність та педагогічні 
ідеї Михайла Грушевського (1866 – 1934)
Михайло Сергійович Грушевський – український історик, громадський і державний діяч, академік. Народився у сім’ї педагога. Його батько, людина з вищою освітою, вчитель гімназії, автор популярного в Росії підручника слов’янської мови, шанував українську культуру. Він прищепив синові інтерес і любов до рідної мови, пісень та народних традицій, хоча дитинство Михайла Грушевського пройшло на Кавказі. Там він читав усе, що міг дістати, про свою далеку батьківщину. Протягом 1886 – 1890 рр. навчався на історико-філологічному факультеті Київського університету ім. св. Володимира. У травні 1894 р. захистив дисертацію на ступінь магістра. Цього ж року 28-річного Михайла Грушевського було запрошено очолити кафедру всесвітньої історії Львівського університету.

Галицький період життя Михайла Грушевського був насиченим. Відбулося його становлення як дослідника історії свого народу, талановитого викладача й активного громадського діяча. Тут він розпочинає фундаментальне дослідження архівних матеріалів із історії України – Русі. У 1898 р. виходить перший том “Історії України – Русі”, а згодом іще два інші. В Галичині ця праця була сприйнята з великим зацікавленням. Російський уряд її заборонив. І лише у 1904 р. працю було надруковано в Росії під назвою “Очерк істории украинского народа”. Ця праця послугувала патріотичному вихованню багатьох поколінь свідомих українців.

У Львові Михайло Грушевський очолив дослідницьку роботу Наукового товариства імені Шевченка. Саме завдяки йому було видано десятки книг у різних серіях цього товариства. У них описано фактичний матеріал з історії, культури, господарської діяльності в різних регіонах України. Ці матеріали послугували для подальших досліджень та узагальнень.

Вболіваючи за освітянську справу, М. Грушевський закликав відкривати в Галичині українські приватні гімназії, не чекаючи дозволу галицького сейму. Він розумів, що заборона української мови затримує розвиток культури, освіти, школи, призводить до денаціоналізації народу. Найбільше страждає україномовне сільське населення, яке змушене вчити своїх дітей нерідною мовою.

Низка статей, опублікованих у газеті “Село” (1909 – 1910), порушувала злободенні питання навчання у поширених в сільській місцевості початкових школах та інші питання освіти. Згодом вони вийшли друком у книжці “Про українську мову та українську школу”.

Про тематику цієї добірки красномовно свідчать назви статей: “Шкільна мова”, “Законопроект про ученнє українською мовою”, “Українське письменство”, “Не порозумнішали”, “Не позволяти”, “Колишня освіта і теперішня темнота”, “Шкільна справа в Галичині”, “За український університет”, “Промовили”, “За слова і букви”, “Великдень”, “Російська академія наук про українську мову”, “Мова українська і руська”, “Мова панська і мужицька”, “Інородці”.

У статті “Шкільна мова” Михайло Грушевський вказує на недостатню мережу і поганий стан народних шкіл, на загалом недостатній рівень освіти в Росії, та зокрема в Україні. На переконання автора, навчати добре можна лише тією мовою, яку учні знають і розуміють. Навчання й розвиток дітей, поставлених в умови оволодіння грамотою на нерідній для них російській мові, дає негативні наслідки.

Посилаючись на рекомендації таких педагогів, як Костянтин Ушинський, Василь Водовозов, Микола Корф, а також на численні факти неуспішності українських дітей в російськомовних школах, Михайло Грушевський доводить життєву необхідність та педагогічну доцільність навчання дітей рідною мовою. Свої міркування він широко ілюструє прикладами з навчання в народних школах.

Автор піддає критиці імперську політику в галузі освіти та діяльність Державної думи, яка на законодавчому рівні відмовляє українському народові у праві на національну освіту, оскільки не визнає існування української мови. Вважає її “наріччям” російської (“Законопроект про ученнє”, “Не порозумнішали”, “Не позволяти”).

У статті “Українське письменство” Михайло Грушевський з гордістю відзначає, що українці мають свою писемність і літературу, наводить імена відомих українських письменників. Українською мовою друкуються книжки і журнали на кошти громади. Розвивається наука українською мовою – як не в Росії, то за кордоном. Укладено кілька десятків українських граматик, чимало словників української мови, серед яких є й такі, що нагороджені Петербурзькою академією наук. Михайло Грушевський сподівається, що ці здобутки будуть враховані, і Державна дума прийме закон, яким відкриє українському народу шлях до освіти.

Учений згадує, що за часів козаччини у кожному селі діяла україномовна школа. Але протягом останніх 250 літ український народ втратив в освіті те, що мав, і відстав від інших народів Європи. Змінити ситуацію на краще можуть українські національні школи та книжки.

На прикладі Галичини (“Шкільна справа в Галичині”) Михайло Грушевський показує, як тамтешні українці виборювали право на власну мову та освіту. Вони мають українські школи. Польську мову не нав’язують, вчать її лише охочі. Безумовно, терплять українські вчителі та школи від утисків шкільної ради. Тому й прагнуть, щоби вона поділялась на українську та польську.

На Галичині, зазначав Михайло Грушевський (“За український університет”), українці мають і вищу школу – український факультет у Львівському університеті. І це в той час, коли українці, які перебувають у складі Росії, домагаються принаймні початкової школи. Він відзначав ту боротьбу, яку вели українці в галицькому парламенті та сеймі, і закликав брати приклад з Галичини.

Своїх прав у галузі освіти треба домагатися спільними зусиллями, наголошує Михайло Грушевський. Потрібно сформулювати єдині вимоги, а не сперечатися між собою щодо мовних особливостей регіонів, звичних для народної мови слів. У цих мовних міжусобицях залишаються поза увагою принципово важливі питання – підвищення статусу української мови, поширення її в школі та книгодрукуванні (“За слова і букви”).

У виборюванні права на власну мову українців підтримувала Імператорська академія наук. Російські вчені вважали заборону української мови “шкідливою”, зазначали, що “малорусское население должно иметь такое же право, как и великорусское, говорить публично и печатать на родном языке”.

Михайло Грушевский підкреслював, що ця думка є тим більше об’єктивною, що виходить від росіян. Академія відзначала осібність і природність, а не штучність української мови, її віковічне походження. Ця позиція Академії була висвітлена в книзі “Императорская Академия Наукъ. Обь отмънъ стъснений малорусского печатного слова” (1910). Як зазначив Михайло Грушевский, книга ця продавалася в усіх українських книгарнях, своїми доказами вона знецінювала вигадки і нісенітниці про українську мову (“Російська академія наук про українську мову”, “Мова українська і руська”).

У статті “Мова панська і мужицька” автор відображає безпідставність висловлювань про те, що селяни не хочуть вчити дітей української мови, а пнуться до російської, панівної. Безумовно, імперська шкільна політика прокладає шлях російській мові і майбутнє мають ті, хто нею володіє. Та й ніхто, зазначає Михайло Грушевський, не заперечує проти вивчення державної на той час російської мови. Проте марно думати, що станеш завдяки цьому паном. А рідну мову, хоч і зведену до статусу мужицької, все ж треба знати, вчити і шанувати.

Як зауважує Михайло Грушевський, усі спроби не допустити українців до вивчення рідної мови пов’язані з побоюванням сепаратизму. Саме тому видавались накази та циркуляри про заборону українського книгодрукування, навчання рідною мовою дітей, але водночас українці вважались “інородцями”. Це поняття Михайло Грушевський використовує як аргумент на захист української мови та культури, відмінної від російської.

Розглянута добірка статей Михайла Грушевського свого часу відіграла чималу роль у роз’ясненні ситуації щодо української мови і національної освіти. Аргументи вченого і громадського діяча доводили необхідність відродження національної культури.

Історична, публіцистична, педагогічна спадщина Михайла Грушевського мала принципове значення для багатьох поколінь українців як в межах України, так і за кордоном. Актуальність цих праць підвищилась у роки перебудови та нині – в період творення державності України і сучасної національної школи.
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4. Педагогічні ідеї Лесі Українки (1871 – 1913).

Вірші, оповідання, казки для дітей

Леся Українка (Л.П. Косач-Квітка) (1871 – 1913) народилася у місті Звягель на Волині (нині Новоград-Волинський).

Леся вже змалку проявила свій талант: ще коли мала дев’ять років, написала перший свій віршик: “Ні долі, ні волі у мене нема”. Мати Лесі – Олена Пчілка (псевдонім) теж була українською письменницею. Коли вона побачила, що Леся має поетичний хист, почала її виховувати так, що з неї виросла справжня письменниця. Коли Леся мала 13 років, вона написала вірш “Конвалія”, видрукуваний в часописі “Зоря” у Львові.

Вірші Лесі почали появлятися дедалі частіше в дитячому журналі “Дзвінок”, що виходив у Львові, і в журналі “Молода Україна”, що його видавала в Києві її мама. Один із найкращих творів Лесі – “Лісова пісня”. У ньому змальовується чарівна краса поліської природи.

Багато віршів і казок написала Леся для дітей. Вона хотіла редагувати журна “Дзвінок”, але тяжка недуга змусила її лікуватися поза межами України. Незважаючи на хворобу, що мучила Лесю змалку, вона старанно вчилася і писала. У своїх творах вона закликає земляків боротися за кращу долю, палко любити свій народ і батьківщину. Вона навчає нас, що треба бути відважними, сміливими й завзятими – “сором хилитися, долі коритися”.

Леся прожила всього лише сорок два роки. Померла в серпні 1913 року, і поховали її в Києві.

У своїх творах для молодших дітей поетеса змальовує красу рідної природи, допитливу дітвору. Кожне її слово – бадьоре і життєстверджувальне, будить думку, закликає долати труднощі.

У вірші “На зеленому горбочку” відчувається відгомін народних забавлянок, утішок, які так люблять малі діти. Образи ліричної поезії дуже близькі малятам: хатинка і сонце, які порівнюються з дитинкою та матір’ю. В основі сюжету – мотив чекання дитинки-хатинки на матір-сонце. 

Написаний віршованим розміром хореєм, який особливо полюбляють малята, легко заучується напам’ять.

Вірші “Вечірня година”, “Тиша морська” ввійшли до книги для читання. Вони близькі дітям своєю образністю, барвами і звуками.

Серед поезій, які входять до циклу “Сім струн”, найпопулярнішою є поезія “Мі” (“Місяць ясненький”). За своєю будовою і змістом вона близька до народних колискових пісень: мати, колишучи дитину, роздумує над її майбутньої долею, над життям, закликає спати “поки є час”.

Існує народне прислів’я “Біда навчить”. Л. Українка “розширила” його до казки під цією назвою. Вона зробила головним персонажем безтурботного горобчика.  Загалом твір має гумористичне забарвлення.

У деяких своїх творах Леся Українка порушила важливі соціально-педагогічні проблеми. Мету родинного виховання письменниця вбачала у формуванні людини-борця. В оповіданні “Помилка” вона пише, що досягнути цієї мети можна, тільки розвиваючи природні нахили дитини. Весь уклад сім’ї Косачів був спрямований на те, щоб діти краще розуміли красу рідного краю, його традиції, звичаї, не соромилися працювати і любили працю.

Праця і трудове виховання молоді займають чільне місце в діяльності Лариси Петрівни. Вона була зразком невтомного трудівника. Долаючи хворобу, Леся Українка до останніх днів не припиняла творчу роботу й все її життя було безкінечною працею і боротьбою.

У повісті “Над морем”, в оповіданні “Дружба” Леся Українка показала, що з сімей бідних, трудолюбивих людей виходять чесні, гідні громадяни, а з сімей забезпечених, де праця не стоїть на почесному місці у вихованні, наповнюють суспільство нікому не потрібні, а часто шкідливі для  інших людей моральні пустоцвіти.

Леся Українка також займалася питанням освіти дорослих, наполягаючи на організації колективних читань для народу. З цією метою нею був складений каталог видань для таких читань. Особливе місце тут відводилось популярним брошурам, які правдиво висвітлювали вітчизняну й світову історію, давали істинну уяву про найважливіші соціально-політичні проблеми.

Лесю Українку можна вважати однією з кращих дитячих письменниць того часу. Їй були чужі низькопробні, докучливі твори для дітей, які викликали в малого читача нудьгу й огиду до прекрасного, привчали до ситого міщанського життя. У дитячих творах письменниця майстерна й оригінальна, як і в усій своїй творчості. Використання народно-поетичних образів, розумне тлумачення філософських понять, педагогічний такт і основне – виховання любові і поваги до рідного народу та природи – ось найбільш цінне в творчості Лесі Українки для дітей.

Серед творів, які написані спеціально для дітей і про дітей (Додаток Б), дві прозові казки – “Лелія” і “Біда навчить”, вірші “Вишеньки” і “Колискова”, цикл “У дитячому крузі”, спеціальний збірник “Дитячі ігри, пісні, казки…”. 
Отже, педагогічні погляди Лесі Українки стали значним внеском у становленні української освіти, увійшли в теорію і практику навчання та виховання дітей і молоді, відіграли певну роль у розвитку світової педагогічної думки.

Запитання і завдання для самоперевірки
1. Назвіть основні ідеї та праці І. Cікорського.
2. Проаналізуйте основні педагогічні погляди І. Франка. 
3. Висвітліть зміст та сутність казок І. Франка для дітей дошкільного віку.
4. Проаналізуйте розвиток дошкільного виховання у Галичині, назвіть особливості розвитку зазначеного періоду та основні ідеї вітчизняних педагогів.
5. Охарактеризуйте педагогічні ідеї Лесі Українки. 
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Розвиток та становлення системи дошкільного виховання в Росії (кін. ХІХ – поч. ХХ ст.)

План
1. Теоретичні основи становлення дошкільних установ в Росії. Виникнення перших дитячих садків у Росії. Педагогічна діяльність і погляди А.С. Симонович (1844 – 1933).
2. Дитячий садок Л.К. Шлегер (1863 – 1942).
3. Педагогічна діяльність і погляди Є.М. Водовозової (1844 – 1923). Проблема організації загального виховання й освіти людини. Самоцінність періоду дошкільного дитинства.
4. Метод Є.І. Тихєєвої (1867 – 1949).
1. Теоретичні основи становлення дошкільних установ в Росії. Виникнення перших дитячих садків у Росії. 
Педагогічна діяльність і погляди А.С. Симонович (1844 – 1933)

Перші дитячі садки в Росії з’явилися в 60-х р. ХIX століття за ініціативою приватних осіб, благодійних та філантропічних товариств, деяких передових земств. Було їх мало, і всі вони були платними. Держава не брала участі в їхній організації. Плата за відвідування приватних дитячих садів була дуже високою, час перебування в них обмежувався зазвичай 4-ма годинами, тому їхніми послугами могли користуватися лише заможні батьки. 

Напрям виховної роботи та підбір персоналу повністю залежали від осіб, що утримували дитячі сади. 

Перший безкоштовний, так званий народний дитячий садок для дітей нижчих верств населення, був відкритий у 1866 р. при благодійному “Товаристві дешевих квартир” у Петербурзі. Заняття у ньому, як і в інших дошкільних установах, проводилися за системою Ф. Фребеля. 

До початку ХХ ст. у Росії було відкрито досить велику кількість дошкільних установ як платних для інтелігенції й народжуваної буржуазії, так і безкоштовних дитячих садів, площадок, притулків, вогнищ для дітей нижчих верств населення, а також для дітей-сиріт. 

Загалом розвиток дошкільних установ в Україні відбувався вкрай повільно. Державні асигнування на дошкільне виховання були незначні. У державному бюджеті Російської імперії на 1913 р. за статтею “Заняття з дітьми дошкільного віку” передбачалися витрати у середньому на одну дитину-дошкільника в розмірі 1 коп. на рік. 

До жовтня 1917 р. у країні було лише близько 280 дитячих садів, зосереджених у великих містах, з них 250 – платних. 

Такий стан дошкільних установ у дореволюційній Росії цілком закономірний. Перед ними і не ставилося завдання організації виховання дітей широких народних мас. Уряд розглядав дитячі сади лише як установи для допомоги буржуазному сімейному вихованню або для піклування сиріт. 

Дошкільне виховання в Росії формувалося лише завдяки ентузіазму педагогів, серед яких слід виділити А.С. Симонович, Є.М. Водовозову, Л.К. Шлегер, Є.І. Тихєєву і ін. 

Своєю творчою педагогічною діяльністю, теоретичною та практичною, вони сприяли процесу виділення дошкільної педагогіки із загальної педагогіки й оформлення її у самостійну педагогічну науку. 

Дитячий сад – освітній заклад для дітей дошкільного віку (як правило, від 3 до 7 років), в Російській Федерації один із видів дитячого дошкільного закладу. 

Система дитячих садів призначена як для первинної соціалізації дітей, навчання їх навичкам спілкування з однолітками, так і для загальнодоступного розв’язання проблеми зайнятості їхніх батьків (для чого час роботи дитячого садка здебільшого збігається з типовим робочим графіком більшості професій: з 8 до 18 годин п’ять днів на тиждень). 

У системі дитячих садів здійснюється також мінімальна підготовка дітей до навчання в школі – на рівні первинних навичок читання, письма і рахунку. 
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Найпершим у Росії “дитячим садом” був петербурзький заклад Аделаїди Семенівни Симонович (1840 – 1933), який вона відкрила разом з чоловіком у 1866 р. в Петербурзі. Заклад приймав дітей з 3 – 8 років, “сад” був платним. 

А.С. Симонович стала першою в Росії “садівницею” – так вона себе називала офіційно.  А.С. Симонович була великою фантазеркою, у програмі її “саду” були придумані нею рухливі ігри, конструювання і навіть курс “родиноведення”. 

А.С. Симонович хотіла, щоб ідеї німецького педагога Ф. Фребеля стали російською практикою, і почала видавати спеціальний журнал “Дитячий садок”, присвячений питанням дошкільної освіти. Вона відкрила в Петербурзі для дітей інтелігенції платний дитячий сад, попередньо ознайомившись з роботою дитячих садів Швейцарії. Вивчаючи особливості дітей, вона переконалася в неможливості правильного виховання за системою Ф. Фребеля і звернулася до ідеї народного виховання, запропонованої К.Д. Ушинським. 

А.С. Симонович вважала, що до 3 р. діти повинні отримувати виховання в сім’ї при активній участі матері, а у віці від 3 до 8 р. родині повинен допомагати дитячий сад. 

А.С. Симонович зазначала, що першооснови розвитку самобутньої особистості майбутнього корисного члена суспільства закладаються матір’ю у сімейному вихованні дітей. Виховання дітей слід починати з народження і постійно ускладнювати, вважала А.С. Симонович; важливе значення має дошкільний вік, коли відбувається посилений розвиток всіх життєвих сил і здібностей дітей та підготовка їх у процесі виховання до шкільного навчання. А далі стверджувала, що виховання дітей не є  індивідуальною справою, а суспільним обов’язком батьків і що для правильного її виконання потрібні відповідна обстановка та належні матеріальні умови життя, а також хоча б елементарне знання батьками педагогічної науки. 

Враховуючи важливість дошкільного періоду у розвитку особистості дитини, А.С. Симонович вважала, що виховання дітей до школи має  проходити вдома і в дитячому садку. “Від трьох років подальше перебування в родині виявляється вже шкідливим для дитини. Вона потребує товаришів для ігор та занять”. У цьому віці необхідно дитині відвідувати дитячий сад. 

А.С. Симонович так визначила мету і призначення дитячого садка: “Дитячий садок є виховним закладом для малолітніх дітей від 3 до 7 років без різниці станів, релігії та статі. Він не є закладом, у якому діти тільки грають між собою, як вдома, не керовані ніким, так само він не є установою, у якій є лише нагляд за поведінкою дітей, щоб не пустували. 

Мета дитячого саду – фізичний, розумовий і послідовно моральний розвиток дітей. Він доповнює так сімейне виховання і водночас готує дитину до вступу в школу. Тому дитячий садок є об’єднувальною ланкою між сім’єю і школою”. Історично прогресивними положеннями у цьому формулюванні мети і призначення дитячого саду були вказівки на прийом дітей незалежно від статі та віросповідання, на встановлення зв’язку дитячого саду з родиною та школою. 

Завдання дитячого саду, що випливають з особливостей вікового розвитку дітей, сформульовані А.С. Симонович наступним чином: “Перебування в дитячому саду дає дітям загальний рівень розвитку... Дитячий садок готує дітей до школи. Між заняттями школи і дитячого садка проведена чітка межа: школа займається серйозно наукою, а дитячий сад, серйозною грою. У школі звертається увага на викладання предмету, а в дитячому садку на дитину, а предмет грає другорядну роль, він є тільки засобом для досягнення мети... Дитина в цьому віці любить життя рухливе. Всі навколо неї грають і усе створено для гри... Різнобічний, гармонійний розвиток всіх органів тіла – ось виховання дитячого саду”. 

Розглядаючи дитячий сад як “зв’язуючу ланку між сім’єю і школою”, вона вважала, що тут повинні готувати дітей до шкільного навчання. На її думку, заняття в дитячому мають проводитися у вигляді гри. 

На думку А.С. Симонович, від ступеня розумового і морального розвитку “садівниці” залежить характер і напрям дитячого саду. Вона встановила певну систему ігор та занять з дітьми 5 – 7 р. за тижневим розкладом. Будучи не задоволеною Фребелівською методикою проведення ігор та занять, науковець підготувала власні зразкові методичні розробки з “родиноведення”, рухливі ігри і гімнастики, розповідання, малювання і викладання, конструювання, вирізування, плетіння та інші види роботи, вважала за необхідне залучати дітей до виконання деяких обов’язків (наприклад, до чергувань), привчати до взаємодопомоги й товариства, обмеження своїх бажань. 

У процесі  практичної роботи з дітьми А.С. Симонович відмовилася від точного проходження методики Ф. Фребеля і на інших заняттях. Замість формальних, чітко систематизованих ручних занять складання з паперу, вирізання та склеювання різних фігур діти виготовляли з паперу та картону коробочки, лялькові меблі, будиночки тощо.

У молодшій групі дитячого саду з дітьми 3 – 4-річного віку А.С. Симонович формувала роботу, як у сім’ї, проводила з ними здебільшого індивідуальні ігри і заняття. Загальні заняття дітей у молодшій групі були рідкісними. Педагог помітила, що малюки люблять перетягувати, складати, розбирати, встановлювати предмети обстановки, будівельні матеріали, люблять грати з ляльками (індивідуально або групами із 2 – 3 осіб). Вона зауважила також, що у дітей цього віку немає ще стійких інтересів в іграх і заняттях, майже всі вони дуже рухливі, а найбільше їх цікавлять ліплення, малювання, самостійні конструювання з кубиків, викладання кілець. 

Заняття в старшій групі, з 5 – 6-річного віку, якою керував Я.М. Симонович мали природознавчий напрям. Я.М. Симонович проводив зрозумілі для дітей фізичні досліди, ходив з дітьми на екскурсії до річки, у парк, під час яких вони спостерігали за природою, змінами, що відбуваються у ній. Прогулянки та екскурсії супроводжувалися бесідами, збиранням різних предметів – рослин, камінців, а на наступних заняттях Я.М. Симонович читав дітям статті і розповіді, які поглиблювали отримані ними знання. 

Навесні, влітку і восени діти працювали у саду. Вони садили квіти, вирощували деякі овочі, спостерігали за мешканцями саду – птахами, комахами, мишами та ін., вивчали їхню поведінку. Я.М. Симонович організовувала також з дітьми екскурсії до найближчих майстерень (шевську, слюсарну та ін.), розповідала їм про батьківщину. Усі заняття проходили жваво, весело, цікаво, давали дітям елементарні знання, готували їх до шкільного навчання [6, с. 5 – 14].

У старшому дошкільному віці вводилася більш систематична підготовка до школи в спеціальному елементарному класі. Дитина, продовжуючи грати, одночасно звикала до посидючості, ознайомлювалася з абеткою, рахунком. Заняття в елементарному класі були побудовані так, щоб сформувати у дітей радісне передчуття шкільних уроків. 

У дитячому саду А.С. Симонович все було пристосоване для творчої педагогічної роботи: зручне розташування просторих, світлих кімнат із балконами, сад і майданчики для ігор і занять дітей на повітрі. 

Симоновичі ввели рухливі ігри, які відображали окремі види праці, моменти побуту російського народу і супроводжувалися російськими народними піснями. Змінилися будівельні заняття: старші діти будували хату з заздалегідь підготовлених невеликих колод (великий будівельний матеріал) і потім грали у цій хаті, що захоплювало дітей й виховувало в них почуття взаємодопомоги і товариськості. 

Як і багато російських педагогів, науковець давала абстрактне, занадто широке визначення головної мети виховання, вважала її незмінною для всіх часів. “Мета, – писала вона, – виховати покоління самобутнє, енергійне, чесне, працьовите, що дбає як про самого себе, так і про добробут інших людей, покоління, не варте у суперечності із самим собою, тобто покоління щасливе і яка прагне постійно до вдосконалення у житті” [6, с. 5].
Тому підсумовуючи, можна дійти висновку, що А.С. Симонович систему роботи дитячого саду будувала на основі методики Ф. Фребеля, хоча суттєво доповнила її окремими заняттями, запозиченими з досвіду російських дитячих садків. Методичні розробки науковця витримали не одну критику, однак її заслуги в розвитку російської дошкільної педагогіки другої половини XIX століття безсумнівні: пропагуючи в Росії ідею суспільного дошкільного виховання, вона відкрила новий дитячий сад, поглиблено працювала над визначенням змісту та методики виховної роботи в ньому, над встановленням зв’язку дитячого саду зі школою. 
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2. Дитячий садок Л.К. Шлегер (1863 – 1942)
Луїза Карлівна Шлегер – відомий діяч дошкільного виховання в дореволюційні роки і в перші роки Радянської влади, яка здійснила вагомий вплив на розвиток теорії дошкільного виховання. У ряді робіт (“Матеріали для бесід з маленькими дітьми”, “Практична робота в дитячому саду” та ін.) містяться корисні поради з методики організації бесід з дошкільниками, вивчення дітей, індивідуальної роботи, застосування спеціальних вправ для розвитку органів чуття. 

Педагогічна діяльність Л.К. Шлегер розпочалася у 1882 р., а з 1905 р. вона стала активним учасником товариств “Сетлемент” і “Дитяча праця та відпочинок”, що проводили виховні заходи для дітей московської бідноти. На одній з робочих околиць Москви було відкрито дитячий садок, де члени товариства працювали безплатно. 

Дитячий сад був педагогічною лабораторією, де створювалася нова методика виховання, заснована на повазі особистості дитини і турботі про її різнобічний розвиток. Основне завдання дитячого саду – створити таку атмосферу, в якій дитина могла різнобічно розвиватися і відчувати себе вільно, знаходила б відгуки на всі свої запити та інтереси. 

Співробітники дитячого саду займалися вивченням впливу середовища, дорослих на розвиток дитини, шукали нові методи виховання дітей з пролетарського середовища, займалися поглибленою розробкою методичних питань виховання дітей дошкільного віку, вивчали літературу і досвід роботи зарубіжних педагогів та дитячих садів. 

Л.К. Шлегер переглянула Фребелівський дидактичний матеріал, зробила основою виховної роботи так званий план життя дітей, у якому надали перевагу поширеній тоді теорії вільного виховання, надавши дітям повну свободу в іграх і заняттях. 

Розподіл дітей за групами проводиться за віком або розвитком. Кількість дітей у групі 15 осіб. Програма повинна відповідати завданню дитячого саду, а план дій педагога витікає на основі спостережень за дітьми. 

Вимоги до організації сприятливої атмосфери у дитячому саду: окрема кімната для кожної групи, відповідність меблів до віку дітей, обладнання стін, на яких діти могли б малювати, наявність музею дитячих робіт тощо.

Діяльність педагога, головно, спрямовувалася на те, щоб організувати сприятливу атмосферу і надати матеріали, які сприяють виявленню внутрішніх сил дітей, розвитку їхніх творчих здібностей. На думку Л.К. Шлегер, цій вимозі найбільшою мірою відповідають ігри і заняття з різними матеріалами – природним, великим будівельним і викидними. Центральне місце – творчим іграм. 

Л.К. Шлегер приділяла велику увагу фізичному вихованню дітей. Раціональне харчування у дитячому садку (сніданок до початку занять, гаряча страва опівдні), відпочинок (сон), чистота приміщення і тіла, рух дітей – основні умови для їхнього  нормального розвитку. Ритмічні рухи під музику, рухливі ігри, ручна праця, діяльність з самообслуговування є важливими засобами правильного фізичного розвитку дитини. У книзі “Практична робота в дитячому садку” були подані методичні вказівки з питань фізичного та естетичного виховання, з виховання у дітей почуття громадськості через колективну працю, ігри та заняття, з деяких питань розумового виховання (методика сенсорного виховання, розповідання, драматизації тощо). 

Особливе значення надавалося вихованню органів почуттів. Основний шлях сенсорного виховання дітей Л.К. Шлегер бачила в природній повсякденній виховній роботі з ними – в іграх, ручних роботах, заняттях з будівельним матеріалом тощо. В окремих випадках для перевірки розвитку органів почуттів вона застосовувала спеціальні вправи. У народному дитячому саду Л.К. Шлегер застосовувався  великий оригінальний будівельний матеріал для ігор та занять, ляльки, використанню яких у виховній роботі дитячого садка вона надавала вагомого значення. 

Повага до творчого прояву дитини в іграх і заняттях, індивідуальний підхід до кожної особистості, вивчення поведінки у різних ситуаціях, уважна турбота про здоров’я, їхній розумовий, моральний, естетичний розвиток, пошуки нових форм педагогічного впливу на дітей, що розвивають їхню самодіяльність, самостійність і взаємодопомогу, постійне вдосконалення методів та прийомів виховної роботи з дітьми були характерними особливостями педагогічної творчості Л.К. Шлегер. 

Підводячи підсумки своїх педагогічних шукань у період з 1905 – 1908 рр., Л.К. Шлегер виділила зокрема такі головні аспекти: 

1) діти мають право на власне життя; 

2) кожен вік має свої інтереси, можливості; 

3) дітям потрібно дати повну свободу в діяльності і грі; 

4) вільна робота  слугує показником зростання; 

5) матеріал, який ми використовуємо в дитячому  саду, повинен бути гнучким, широким, що дає дітям можливість самовиявитися без допомоги і вказівки дорослих, його потрібно шукати і досліджувати; 

6) думати про запровадження громадськості штучним шляхом, даючи дітям готові форми, для цього віку неможливо; їм потрібно спочатку утвердити свою особистість; 

7) наша роль – допомагати, спрямовувати, вивчати, спостерігати. 

3. Педагогічна діяльність і погляди Є.М. Водовозової (1844 – 1923). 
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Проблема організації загального виховання й освіти людини. Самоцінність періоду дошкільного дитинства
Значний професійний інтерес для нас становить педагогічна спадщина Єлизавети Миколаївни Водовозової – педагога, дитячої письменниці, учениці К. Ушинського, яка розробила оригінальну концепцію змісту дошкільного виховання з використанням фольклору та дитячих ігор. Дослідниця не просто слідувала за найкращими представниками педагогічної думки, а прагнула розвинути педагогічні ідеї, розробити теорію дошкільного виховання.

70 – 80-і роки ХХ ст. були особливо плідним періодом у житті та діяльності Є.М. Водовозової: вона виступила в пресі зі своєю основною педагогічною працею “Розумовий та моральний розвиток дітей від першого прояву свідомості до шкільного віку”, стала відомою як дитяча письменниця, опублікувала роботи географічно-етнографічного характеру. “Розумовий та моральний розвиток дітей від першого прояву свідомості до шкільного віку” – книга, завдяки якій Є.М. Водовозова набула популярності як один із видатних представників у галузі російської дошкільної педагогіки другої половини XIX ст. Над цією книгою вона працювала майже все своє життя, змінюючи, доповнюючи й переробляючи її відповідно до розвитку педагогічної теорії. “Розумовий та моральний розвиток...” видавався сім разів  упродовж 42 років. Перше видання було здійснено у 1871 р., останнє – у 1913 р.

Аналізуючи працю, можна зауважити, що Є.М. Водовозова виступила в ній як педагог-фахівець, який поставив собі завдання розробити російську теорію дошкільного виховання, адже в праці було викладено основні педагогічні погляди на виховання дитини дошкільного віку в умовах сім’ї, а теоретичні положення поєднувалися в ній із практичними вказівками для батьків і вихователів. Крім того, у доробку підкреслювалася важливість дошкільного періоду дитинства для подальшого розвитку людини, окреслювалися завдання різнобічного розвитку дитини, висувався ідеал морального виховання – становлення громадянина, корисного суспільству, причому особлива увага надавалася розумовому розвитку. Червоною ниткою проходила основна лінія – прагнення започаткувати вітчизняну теорію дошкільного виховання, критично переробляючи те краще, що є в зарубіжній педагогіці.

Віддаючи належне західноєвропейській педагогіці, Є.М. Водовозова вважала за необхідне використовувати її лише критично, не запозичуючи сліпо. Таке ж було ставлення дослідниці до системи Ф. Фребеля і до можливості її застосування у вихованні дітей. Книгу “Розумовий та моральний розвиток...” слід розглядати як одну з основних оригінальних праць із дошкільного виховання в 70-х р. ХІХ ст.

Протягом десятиліття (80-ті рр.) Є.М. Водовозова продовжувала працювати над переробкою й поглибленням своєї основної педагогічної праці “Розумовий та моральний розвиток...”, четверте видання якої побачило світ у 1891 р., практично завершивши теоретичні дослідження авторки в галузі дошкільної педагогіки, оскільки тут було зі всією повнотою викладено її погляди майже з усіх питань виховання дітей від 3 до 7 років. Порівняно з трьома попередніми виданнями ця праця була зрілішою, глибшою, а її основні положення – більш виваженими, обґрунтованими й детально окресленими.

Насамперед зазначимо, що в 4-му виданні дослідниця змінила назву книги: не “Розумовий розвиток...”, а “Розумовий та моральний розвиток...”, оскільки проблему морального виховання тоді Є.М. Водовозова розробила надзвичайно ґрунтовно. У заголовку книги з п’ятого видання слово “розвиток” замінене “вихованням”, вочевидь, для того, щоб підкреслити провідну роль виховання у розвитку дітей.

Як уже зауважувалося, провідним у діяльності авторки було прагнення створити вітчизняну систему дошкільного виховання, тому на допомогу вихователям і батькам вона розробила свою систему занять та ігор для дітей, починаючи з першого року їхнього життя й до 8 р. Дослідниця опікувалася добором таких занять та ігор, які відповідали б різним умовам і робили життя дитини змістовним, сприяли її різнобічному розвитку. У цьому полягає заслуга Є.М. Водовозової.

Вважаючи активність найбільш характерною рисою дітей дошкільного віку, Є.М. Водовозова цілком слушно стверджувала, що життя маленької дитини має проходити у грі, заняттях, поступовому пробудженні зовнішніх почуттів, увазі до всього навколишнього. Отож, невипадково дослідниця висувала гру на перший план, високо оцінювала її виховне значення й визнавала одним із найважливіших засобів виховання і розвитку дітей.
 Авторка підкреслювала, що навколишній соціальний світ живить зміст дитячих ігор і замкнуте життя сім’ї з її обмеженими інтересами буде їх “підвалиною”, якщо вихователь не створить умов, у яких дитина отримуватиме різноманітні враження про навколишній світ.

Є.М. Водовозова тлумачила гру як засіб повноцінного розвитку: вона укріплює дитину фізично, сприяє розвитку товариськості, розвиває фантазію, творчі можливості, кмітливість, спостережливість. Якщо навіть дво- чи трирічній дитині показати кілька ігор, а потім залишити її одну з іграшками, вона почне повторювати показане, “почне усіляко змінювати, а потім придумувати і свої ігри”, тому грою слід керувати, але не обмежувати фантазію дитини. У цьому значенні Є.М. Водовозова виступала як супротивник насильства над грою дітей, оскільки вважала, що гра, під час якої обмежують і карають, завдає більше шкоди, ніж користі.

Водночас дитині для гри необхідні іграшки, їй приносять задоволення ляльки, м’ячі, іграшки, що зображають домашніх тварин, птахів. Отже, вихователь повинен уміти відбирати іграшки, цінні у виховному плані для кожного віку, пам’ятаючи: вони мають бути простими, щоб дитина могла з ними робити в грі те, що їй заманеться; невиправдано давати одразу дуже багато іграшок чи допускати дуже часту їхню зміну. На допомогу сім’ї та вихователям Є.М. Водовозова уклала перелік рекомендованих іграшок для використання в зимовий та літній періоди.

Особливого значення авторка надавала рухливим іграм і присвятила їм у своїй праці спеціальний розділ, адже вони особливо важливі для загального зміцнення організму, розвитку рухів дітей і почуття товариськості. Вона слушно вважала, що рухливі ігри не мають проводитися за командою. У такому разі вони не принесуть користі, рухи дитини будуть скуті, вона лише механічно зможе реагувати на пропозиції вихователя, зникне радість і задоволення.

Наступне, що має задовольняти дитячу активність, – це різні заняття. На думку Є.М. Водовозової, вихователь виконує одне із найважливіших обов’язків: дає дитині заняття, доки вона не може віднайти їх собі сама. Заняття задовольняють іншу особливість дитини дошкільного віку – допитливість, інтерес до навколишнього світу. Важливим у висновках дослідниці було передусім те, що вона не замкнула дитину в колі фребелівських матеріалів, а вважала за необхідне широко використовувати з виховною метою ознайомлення її з навколишнім життям, для чого розробила прогулянки, екскурсії, спостереження навколишніх явищ, а також зауважила корисність посильної праці дітей на городі, у квітнику.

Також авторка відводила значне місце так званим “механічним” завданням, які розширила іншими заняттями. Зокрема сюди належали споруди з кубиків, викладання з площинних геометричних форм (кольорова мозаїка), малювання фарбами й олівцями, ліплення з глини, робота з паперу (витинання, плетення й переплетення, вирізування та наклеювання), розкладання й переплетення лучини, виколювання, вишивання, робота по дереву, робота з природними матеріалами (горох, солома, насіння), заняття із сургучем, стеариновим огарком, гіпсові роботи.

Наслідуючи К.Д. Ушинського, Є.М. Водовозова наголошувала, що особливості мислення дитини потребують застосування у виховній роботі наочності. Вона стверджувала, що з дітьми дошкільного віку передусім варто говорити про те, що вони бачать перед собою або над чим вони можуть робити свої спостереження. Не доцільно розмовляти вперше з маленькою дитиною про те, що їй не можна унаочнити.

Червоною ниткою проходила у Є.М. Водовозової основна думка: турбота про виховання розуму дитини має виявлятися насамперед в розвитку органів зовнішніх чуттів. Вона мотивувала це тим, що відчуття виникають у результаті дії об’єктивної дійсності на нервову систему, тобто зовнішній світ сприймається через органи чуття, ознайомлення дитини з навколишніми предметами та явищами, відбувається також за допомогою органів чуття, які, на думку дослідниці, є надійними помічниками в різнобічному розвитку. Без чуттєвого сприймання людина неспроможна доходити самостійних висновків, мати реальні уявлення про предмет.

Отже, Є.М. Водовозова започаткувала методику сенсорного виховання в дошкільній педагогіці, спробувала намітити систему вправ для розвитку органів чуття. Вважаємо правильним і справедливими її твердження: навколишнє життя, природа, предмети побуту, ігри й заняття надають для цієї мети багатющий матеріал. Проте, не будучи прихильницею лише спеціального дидактичного матеріалу, на якому можна б було розвивати зір, слух, авторка рекомендувала все ж таки використовувати для цього фребелівські “дари”.

Цілу низку цінних методичних порад подала Є.М. Водовозова для вправляння слуху дитини, зокрема радила вчити прислухатися до шумів і звуків природи, музичних інструментів, пісень, звуків і голосів тварин: “коли грім гримить, вітер виє і свистить, корова мукає, собака гавкає, кішка нявкає, півень викрикує своє “Ку-ка-рі-ку”, зозуля кукає, курка квокче, кінь ірже, муха дзижчить, цвіркун цвірчить” [1, 145].

Для розвитку дотикових органів дітей дослідниця рекомендувала низку вправ, як-от: обмацувати кожну іграшку, предмет, який дитина бачить, потім за дотиком визначати його форму, розмір, твердість, гладкість, шорсткість; не дивлячись, називати різні матеріали, які дають потримати (метал, дерево, камінь, гума, кістка), визначати їхню вологість чи сухість. Крім того, авторка радила також зрідка заводити дитину до темної кімнати й давати завдання (спочатку за допомогою вихователя, а потім самостійно) торкатися до навколишніх предметів і називати їх, обґрунтовуючи власну думку. Іноді дитина може відгадувати подані предмети, закривши очі чи з легкою пов’язкою на них.

Цінним слід визнати вислів Є.М. Водовозової про те, що розвиток відчуттів має здійснюватися не ізольовано, а у зв’язку з розвитком сприйняття, здатності дитини спостерігати й мислити, що досягається за наявності керівної ролі вихователя. З огляду на це всі вказані вправи, спрямовані на удосконалення органів чуття, дослідниця прагнула пов’язати з розвитком мислення дітей, ознайомлюючи їх з характерними ознаками кожного предмета, допомагаючи скласти про нього чіткіше уявлення, виробляючи точність визначення навколишніх предметів, що є надзвичайно важливим для розвитку мовлення й формування простих понять.

Надаючи великого значення розвитку органів чуття, Є.М. Водовозова все ж не вважала за можливе ґрунтувати різнобічний розвиток дитини лише на сенсорному вихованні. Особливо яскраво вона виразила цю думку під час критичного аналізу системи М. Монтессорі, вважаючи неправомірною її перебільшену увагу до виховання органів чуття. Це надає підстави для висновку, що дослідниця не вважала виховання органів чуття єдиною підвалиною повноцінного розвитку.

Є.М. Водовозова була чітко переконана, що розумовий розвиток людини має перебувати в тісному зв’язку з моральним вихованням. Набуття глибоких знань, широкий розумовий розвиток, різнобічний інтерес до навколишньої природи й людей завжди облагороджують особистість. Однак вони лише тоді позитивно впливають на моральність, якщо людині з раннього дитинства прищеплюють інтерес до знання, пробуджують розумову допитливість і спостережливість. Водночас із розумовим розвитком слід виховувати в дитини й моральні засади: любов до батьків, товаришів і навколишніх людей, шляхетні схильності. “Неправильно було б розвивати окремо яке б то не було почуття, і тому моральне виховання має бути тісно пов’язане з розумовим, і навпаки” [1, 240].

Підводячи підсумки, слід наголосити, що проблему розумового виховання дітей дошкільного віку Є.М. Водовозова висвітлила зі знанням особливостей їхньої психіки, що тоді було значним внеском до дошкільної педагогіки, адже ні в сучасників дослідниці, ні пізніше, в дореволюційній дошкільній педагогіці, це питання не розкривалося так глибинно. Спираючись на ідеї К. Ушинського й результати тогочасних психологічних досліджень, Є.М. Водовозова розкрила зміст розумового виховання, указала методи й надала корисні практичні поради батькам і вихователям. Особливо цінною була спроба укласти систему явищ природи та суспільного життя для ознайомлення дітей із навколишнім світом.

Заслуговує також на увагу питання про розвиток у дітей спостережливості, підведення їх до розуміння навколишнього світу в процесі безпосереднього спілкування з явищами природи, у процесі посильної трудової діяльності.

Отже, в науково-педагогічній спадщині видатного педагога другої половини ХІХ – початку ХХ ст. Є. М. Водовозової виявлено, що зміст і форми тісно пов’язані з конкретизацією принципів та завдань дошкільного виховання, обґрунтуванням зовнішніх і внутрішніх умов його організації.

4. Метод Є.І. Тихєєвої (1867 – 1949)
Єлизавета Іванівна Тихєєва справедливо вважається основоположником радянської методики розвитку мови дітей дошкільного віку. Інтерес до питань навчання дітей рідної мови виник у науковців в перші роки її роботи у школі під впливом ідей Я.А. Коменського, Л.М. Толстого, К.Д. Ушинського. Однією з перших праць Є.І. Тихєєвої була “Російська грамота” та методичні вказівки до неї (1905).

Найповніше свої погляди на навчання дітей рідної мови викладала у книзі “Рідна мова та шляхи її розвитку” (1913, 1923), в якій наголошувала на необхідності починати навчати дітей рідної мови задовго до школи.

Є.І. Тихєєва працювала викладачем в Ленінградському педіатричному інституті, де викладала курс “Методики розвитку мови” і за сумісництвом працювала безпосередньо в дитячому садку. Вона розробила програму з розвитку мови для педінститутів.

Результати тривалих досліджень у галузі розвитку мови викладені нею в книзі “Развитие речи дошкольника” (1937, 1948, 1967, 1971). 
Центральне місце у педагогічній спадщині Є.І. Тихєєвої займає вчення про значення рідної мови у житті дитини, її розумовому розвитку.

Слідом за К.Д. Ушинським вона називає рідну мову “великим наставником і педагогом”, без якого не можна навчати та виховувати дітей. Наріжними для виховання стали її слова про те, що “рідна мова – це основа розумового розвитку, це скарбниця всіх знань”. Є. Тихєєва підкреслює тісний зв’язок рідної мови і мислення. На запитання “Що таке рідна мова?” – вона відповідає: “Це наше мислення, що втілюється в словах, це шлях до самостійної творчої роботи, це наше духовне багатство”. В основі розвитку мовлення, за Є.І. Тихєєвою, повинен лежати чуттєвий досвід, розвиток сенсорної сфери дитини. Шляхом сенсорного досвіду формуються уявлення, які дитина закріплює в слові. “Сенсорний і мовний розвиток, – писала вона, – відбуваються в тісній єдності, і роботу з розвитку мови не можна відривати від роботи органів чуття і сприймання”.

Значну увагу приділяє автор питанню розвитку мови дітей раннього віку. У розділі “Розвиток мови в перші роки життя дитини” вона визначила основні завдання з розвитку мови маленьких дітей: доглядати за органом слуху, розвивати слухові реакції, зосереджуватися на звуках, вправляти мовний апарат; постійно збагачувати дитячі уявлення і на цій основі словник; працювати над розумінням слів дитиною; розвивати активний словник; створювати умови для оволодіння мовою. Є.І. Тихєєва зазначає, що дитина народжується з готовим апаратом мови, але вона ще не говорить, її мовний апарат потребує вправ. Для того, щоб розвинути мовний апарат дитини, автор передбачає дотримання таких умов: дитина повинна бути позитивно емоційно налаштована, здорова, не голодна; необхідно створити повну тишу, яка дає можливість прислуховуватись до звуків, повторювати їх, белькотати; слід постійно спілкуватися з дитиною; забезпечення необхідним дидактичним матеріалом для розвитку мовлення.

Вирішальним у розвитку мовлення дітей звісно є роль дорослих, які повинні постійно і систематично проводити мовні вправи. Так, для розвитку мовного слуху та вправляння мовного апарату у вимові звуків Є.І. Тихєєвою розроблено відповідні ігрові вправи з іграшками, вправи на звуконаслідування людського голосу. Для розвитку розуміння мови дорослі повинні дітям показувати різні предмети, іграшки, ляльки, відтворювати дії з ними: лялька сидить, спить, танцює тощо. Кожну дію обов’язково називають словами. Є.І. Тихєєва є автором методу – показ з називанням, – який з успіхом використовується і сьогодні в групах раннього віку.

Методику розвитку рідної мови дітей раннього віку викладено в книзі “Ігри і заняття маленьких дітей” (1935, 1965). Книга складається з чотирьох розділів: “Вірші для дітей”, “Казки”, “Рухливі ігри”, “Заняття з піском, водою, глиною, деревом, папером”. У вступі автор дає методичні поради вихователям, як підбирати художні твори для маленьких, застерігає дорослих від фантастичних казок, які іноді пропонують дітям цього віку. Радить використовувати казки про тварин, при цьому не читати, а обов’язково розповідати у супроводі ілюстрацій в спокійній обстановці, розповідь не перебивати поясненнями. Актуальними і сьогодні є вказівки Є.І. Тихєєвої щодо методики заучування віршів не на спеціальних заняттях, а при нагоді, у повсякденному житті. Скажімо, під час спостереження за пташкою, твариною. Читають вірші два – три рази (у супроводі наочності) і пропонують дітям повторити. У книзі вміщено вірші, казки, ігри, заняття для розвитку мови дітей раннього віку. 

Розробляючи теоретичні основи методики розвитку мови, Є.І. Тихєєва центральне місце відводить принципу наочності. На перше місце вона ставила реальні предмети, іграшки, на друге – картинки. Вона вимагала, щоб у дитячому садку обов’язково була дидактично обладнана лялька. Лялька, яка може використовуватись тільки на заняттях з дидактичною метою, – “сенсорного та лінгвістичного виховання”. Дидактична лялька повинна мати всі ті речі, які має дитина: комплект білизни, одягу (літнього, осіннього, зимового), взуття, головних уборів (відповідно до одягу дітей), меблі, посуд, предмети побуту, знаряддя праці.

У розділі “Ігри – заняття з іграшками” автор описує різні види занять із іграшками та реальними предметами. Це:

– номенклатура: називання предметів, іграшок, їхніх якостей, властивостей, дій з лялькою та іншими іграшками, часових та просторових відношень;

– описування предметів, іграшок;

– порівняння, зіставлення предметів між собою;

– складання загадок про предмети та іграшки;

– знаходження іграшки чи предмета за змістом вірша.

До кожного виду діяльності в книзі пропонуються конкретні приклади занять.

Від іграшок та предметів Є.І. Тихєєва радить поступово переходити до картинок. У розділі “Картинки” визначено мету їхнього використання: розвиток здатності до спостережливості, інтелектуальних процесів (мислення, увага, пам’ять) та розвиток мови. Тут же представлені серії картин за темами (суспільно-політичні, життя дітей у грі та праці, праця дорослих, будівництво, житло, предмети побуту, транспорт, природа) та вимоги до них, які є актуальні й до сьогодні. Є.І. Тихєєва пропонує такі види занять із предметними картинками:

– номенклатура (називання предметів, їхніх частин, якостей, властивостей, дій);

– описування картинок;

– зіставлення, порівняння, опис зображених на них предметів;

– систематизація та класифікація картинок;

– підбір картинок до теми, вірша, оповідання;

– розповіді за картинками.

Є.І. Тихєєва, на відміну від Є.М. Водовозової, високо оцінювала картину як засіб розвитку мови дітей. Вона писала: “Заняттям з дітьми за картинами належить в розвитку мови одне з перших місць… Розглядання картини мовчки виключено. Розглядаючи картину, дитина весь час говорить”.

Однією з умов розвитку мови дітей автор називає правильне мовлення дорослих. На її думку, культура мови дітей нерозривно пов’язана з культурою мови вихователя та дорослих. Розвивати мову дітей може тільки вихователь, у якого добре розвинене мовлення, який постійно працює над його удосконаленням. “Глухий не навчиться говорити, – застерігала педагог, – так само і не навчиться говорити дитина, що чує, якщо вона буде позбавлена можливості чути правильну мову дорослих”.

Своєрідність методики Є.І. Тихєєвої полягає у тому, що в її основу покладено види діяльності та різні види ігор і занять (про це свідчать розділи “Екскурсії”, “Спостереження”, “Картини”, “Бесіда”, “Заняття по живому слову” тощо), а не спеціальні завдання з розвитку мови (скажімо, виховання звукової частини мови, граматичної будови мови тощо). У цьому її не доопрацювання. В усіх заняттях, розроблених Є.І. Тихєєвою, основну увагу звернено на збагачення словника і розвитку зв’язної мови; інші завдання з розвитку мови висвітлені недостатньо.

Досить ґрунтовно розроблені Є.І. Тихєєвою методи навчання дітей рідної мови: 

– спостереження, яке є основою будь-яких знань дитини; 

– ознайомлення дітей з навколишнім – екскурсії, екскурсії-огляди та екскурсії за межі дитячого садка; 

– дидактичні лексичні вправи; 

– розмовляти індивідуально з кожною дитиною; 

– навчання дітей розповіданню; 

– участь у святах.

Першочергове значення вона надавала спостереженню, яке є основою будь-яких знань дитини. Сформулювала автор й основний принцип спостережень – безпосередній зв’язок набутих уявлень із словом: “Слово і уявлення – це щось неподільне, вони ніколи не повинні розлучатись”. Її вказівка на те, що “уявлення повинно передувати слову, але слово повинно йти слідом за уявленням”, є сьогодні провідним принципом словникової роботи з дітьми. 

Наступний метод безпосереднього ознайомлення дітей з навколишнім світом, який розробили Є.І. Тихєєва, є екскурсії, екскурсії-огляди та екскурсії за межі дитячого садка. У розділі “Екскурсії” чітко визначено вимоги щодо їхньої організації та методики проведення. Ось деякі з них:

– зміст екскурсії повинен відповідати інтересам дітей;

– екскурсію потрібно проводити з підгрупами, а в ранньому віці – з невеличкими групами;

– чітко продумувати прийоми, забезпечити нормальні умови, щоб ніщо не відволікало дітей;

– забезпечити активну діяльність дітей під час екскурсії.

Є.І. Тихєєва є автором місцевих екскурсій-оглядів, які проводять в межах дитячого садка. Це огляди групової кімнати, меблів, посуду, вікна (його побудови), рояля, радіо, телефону. Вона дає перелік тем екскурсій-оглядів для дітей трьох – чотирьох, п’яти – шести, шести – семи років окремо з поступовим ускладненням. Екскурсії за межі дитячого садка, на думку автора, доступні дітям усіх вікових груп. 

Основним методом активізації та уточнення словника Є.І. Тихєєва вважала дидактичні лексичні вправи. Вона рекомендувала такі:

– добір епітетів до предметів;

– різні відтінки смислу слова;

– називання пропущених слів у реченні;

– колективне складання речення;

– продовження складного речення;

– додавання частини до цілого;

– складання речень з одним або кількома словами;

– пояснення, тлумачення слів.

У розділі “Заняття по живому слову” Є.І. Тихєєва виділяє такі види занять:

а) розмови з дітьми;

б) доручення та завдання;

в) бесіди;

г) розповідання;

д) читання;

е) листи;

є) заучування віршів.

Автор радить систематично розмовляти індивідуально з кожною дитиною. “Діти, з якими багато і свідомо розмовляють люди вдумливі, що цікавляться їх внутрішнім світом, і розвиваються швидше, і говорять краще”.

Словесне доручення, на думку Є.І. Тихєєвої, потрібно давати вже з двох – трьох років за такою методикою: дитина повинна уважно вислухати доручення, зрозуміти, запам’ятати його, виконати й обов’язково дати словесний звіт про його виконання. Дітям старшого дошкільного віку дають складніші доручення, про виконання яких вони постійно звітують.

Особливу увагу Є.І. Тихєєва звертає на запитання дорослих та відповіді дітей. “Не зловживайте непотрібними запитаннями, які порушують стрункість викладу, – каже автор, – головне – не вимагайте так званих “повних” відповідей. Ми вчимо дітей мові, якою їй доведеться користуватись у повсякденному житті. Чи відіграють в цій мові “повні” відповіді хоч яку-небудь роль?”.

Великого значення надає Є.І. Тихєєва і такому методу, як навчання дітей розповіданню. Вона виділяє такі види розповідей: 

– з власного досвіду на певну тему;

– за картинкою;

– за заголовками;

– перекази;

– розповіді-описи;

– розповіді-загадки;

– сюжетні розповіді про іграшку;

– придумання кінцівок розповіді;

– складання листів.

До кожного з цих видів розповідей вона розробила методику їх проведення.

У книзі Є.І. Тихєєвої знаходимо вказівки щодо використання усної народної творчості та художньої літератури в розвитку мови дітей, як і коли показувати ілюстрації до казок, оповідань.

Серед засобів розвитку мови дітей Є.І. Тихєєва називає участь у святах. На святах діти читають вірші, інсценізують казки, співають пісні. А кожна пісня має віршований текст, який дитина повинна запам’ятати. Музична освіта розвиває культуру слуху, а культура слуху – один із важливих факторів розвитку мови дітей. З шести – семи років Є.І. Тихєєва рекомендує починати навчати дітей грамоти. Саме в цей час дітям доступне, на її думку, і вивчення іноземної мови.

Автор не забуває і про роль сім’ї у розвитку мови дітей. Вона стверджує, що навичка правильної мови набувається в сім’ї, і дає поради батькам, як розвивати дитяче мовлення в перші роки їхнього життя.

Запитання і завдання для самоперевірки
1. Висвітліть виникнення перших дитячих садків в Росії у 60-х роках ХIX ст.
2. Охарактеризуйте педагогічну діяльність і погляди А.С. Симонович на дитину-дошкільника.
3. Дайте аналіз діяльності дитячого саду Л.К. Шлегер.
4. Розкрийте сутність педагогічної діяльності Е.М. Водовозової на виховання дітей дошкільного віку. 

5. Дайте аналіз дидактичному матеріалу Є.І. Тихєєвої.
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Лекція 6
Розвиток освіти, дошкільного виховання і культури в Українській Народній Республіці. С. Русова – фундатор суспільного дошкільного виховання

1. Софія Русова (1856 – 1940) – фундатор дошкільного виховання. Основні напрями діяльності.
2. С. Русова про родинне виховання дітей дошкільного віку. Ідея загальнолюдського, національного та морального виховання у дитячому садку.
3. Педагогічна спадщина С. Русової, присвячена дошкільному вихованню.
4. Використання ідей С. Русової у сучасних дошкільних навчальних закладах.
1. Софія Русова (1856 – 1940) – фундатор 

дошкільного виховання. Основні напрями діяльності

Перший дитячий садок у Києві був відкритий у 1871 р. сестрами Ліндфорс – Марією та Софією (згодом Русовою). Утримувати в них дітей могли заможні сім’ї. Відповідно, в цих садках виховувалися діти із сімей інтелігенції та підприємців.

Фребелівська ідея суспільного дошкільного виховання знаходить гарячих прихильників в Україні. У 1890 р. в Києві, а потім і в інших містах були організовані фребелівські товариства, що відкривали приватні дитячі садки. У них працювали кваліфіковані вихователі. Застосування відповідних вікових методів виховання й навчання не перевтомлювало дітей, водночас забезпечуючи певну підготовку до школи.

Однак такі садки були недоступними для сімей робітників. Тому освічені жінки того часу створюють товариства, шукають кошти, щоб організувати дошкільні заклади для бідних дітей і забрати їх з вулиці. До 1905 р. в Києві було відкрито 5 народних садків.

Софія Федорівна Русова народилася 18 лютого 1856 р. в селі Олешня Ріпкинського району на Чернігівщині. Її батько за походженням був шведом, мати – француженкою. Уперше Софія познайомилася з Україною у піснях, які їй над колискою співала няня. З 9 років жила у Києві, де закінчила гімназію й увійшла до українського патріотичного середовища Лисенків-Старицьких. Коли Софійці виповнилося 10 р., помирає мати, родина переїжджає до Києва, де дівчинка закінчує Фундуклеївську гімназію.

Педагогічну діяльність Софія розпочала у 1871 р. П’ятнадцятирічною дівчиною разом із сестрою Марією організувала перший у Києві український дитячий садок. Про цей період свого життя згадувала: “Коли я подала моє прохання тодішньому попечителеві шкільної округи Антоновичеві, він з недовір’ям похитав головою: “Ви самі ще дитина... Хто ж вам довірить дітей”. Але все ж дав свій дозвіл”. З цього часу і до смерті (померла 1940 р. у Празі) вона невтомно і незрадливо працювала на ниві українського шкільництва.

У 1874 – 1876 рр. була діяльна в українському земляцтві, допомагала чоловікові в підготовці повного “Кобзаря” Т. Шевченка для видання у Празі (1876). 

У 16 р. Софія стала членом старої Громади. Саме тут і познайомилася з Олександром Русовим – земським статистом, громадським діячем та етнографом.

У 70 – 80-ті рр. ХІХ ст. С. Русова формується не тільки як педагог і вчений, а й як публіцист, літературознавець, мистецтвознавець, історик. 

Ув’язнена 1881 р. за зв’язки з російськими революційними колами, постійно перебувала під поліційним наглядом. Часто переслідувана, змінювала місце проживання, проте всюди залучалася до громадської роботи, влаштовувала прилюдні народні читання, організовувала таємні збори. Від 1909 р. С. Русова – викладач і професор на Вищих жіночих курсах А. Жекуліної та у Фребелівському педагогічному інституті в Києві. У Міністерстві освіти очолювала департамент дошкільної та позашкільної освіти, була активною у підготовці українських шкільних підручників і в укладанні плану та програм єдиної діяльної школи, яка мала національний характер.

У наступний період головну увагу зосереджує на педагогічній творчості. З 1910 – 1914 рр. – вона у першому педагогічному журналі “Світло” надрукувала понад 100 статей, розвідок, рецензій.

1920 р. С. Русова – лектор педагогіки Кам’янець-Подільського державного українського університету і голова Української національної жіночої ради. Від 1922 р. в еміграції, з 1923 – у Празі, професор педагогіки Українського педагогічного університету ім. М. Драгоманова.

Хоч якими б питаннями державної, наукової чи громадської діяльності не займалася С. Русова, проблеми виховання й освіти дітей у неї завжди стояли на першому місці. Дітей вона вважала найдорожчим скарбом, і тому постійно піклувалася про зростання майбутнього народу.

2. С. Русова про родинне виховання дітей дошкільного віку.

Ідея загальнолюдського, національного та морального виховання в дитячому садку

Сім’ї С. Русова відводить особливу роль у формуванні особистості, становленні моральних почуттів та понять, формуванні національної свідомості. У сім’ї закладається духовний стрижень особистості і світорозуміння. 

Великого значення надавала С. Русова ролі батьків у цьому процесі, особливо матері, яка є “найкращим керманичем розвитку психології дитини – природна вихователька своїх дітей, яка інший раз і без наукової підготовки, інстинктом вміє читати в дитячій душі і розуміти її”.

Родина – це природний осередок найглибших людських почуттів; тут народжуються і поглиблюються любов до матері, батька, бабусі і дідуся, роду і народу, пошана до рідної мови, історії, культури.

Найбільший виховний вплив на дітей має створений батьками уклад, спосіб життя родини, всіх її членів. С. Русова була впевнена, що виправити недоліки виховання в багатьох сім’ях допоможуть дитячі садки, які можуть дати дітям хороше виховання. Проте вона не усуває сім’ю від виховання дитини.

Основними завданнями родинного виховання С. Русова вважала:

1) формування моральних цінностей з позицій добра, правди, честі;

2) створення сприятливої трудової атмосфери в житті, залучення дітей до праці з ранніх років на благо сім’ї, рідних і близьких;

3) залучення дітей до знань через народні казки, пісні, приказки;

4) залучення дітей до активної участі в народних традиціях, звичаях, обрядах, виховання в них національної свідомості, характеру.

Сім’я є першим етапом соціалізації дитини. Тут вона встановлює свої перші зв’язки з іншими людьми, з рідними. На всіх етапах життя людини сім’я – найважливіший компонент мікросередовища. Перевага сім’ї як виховного колективу полягає у тому, що дитина має можливість постійно спостерігати поведінку батька і матері в неофіційних сімейних стосунках, спілкуватися з людьми різного віку, статі, життєвого досвіду, просто і природно залучатися до реального життя. 

Особливе значення С. Русова надає сімейному оточенню, оскільки “родинне виховання найкраще, бо в його основі лежить ласка матері”. Мати, яка є “найкращим керманичем розвитку психології дитини, – природна вихователька своїх дітей”. У сім’ї виховуються повага до старших, взаємодопомога, співчуття. А педагоги повинні стати добрими порадниками для батьків і продовжувати формувати гуманні риси, які вони заклали.

Дошкільний заклад є першим виховним інститутом, що відповідає за соціальну зрілість дітей дошкільного віку. Неабияку роль у цій роботі відіграють дорослі, а саме батьки, вихователі. Дорослий презентує для дитини суспільство, займає центральне місце в духовному житті дитини, виступає носієм знань, умінь, моральних цінностей, а з іншого боку – безпосереднім організатором виховного процесу.

Перебування дитини в людському оточенні сприяє становленню соціального досвіду, соціальної компетентності, досвідченості, обізнаності. Саме в дошкільному закладі вони набувають важливого суспільного досвіду, основних знань і вмінь, необхідних для подальшого життя серед людей, залучаються до різних видів діяльності. 

У вихованні гуманізму С. Русова чільне місце надає оточенню, оскільки з нього вона переймає усе, у чому бачить якийсь інтерес. Через те і треба, щоб діти у своєму оточенні бачили найбільше добра і краси.

Обстоюючи ідею українського дитячого садка, С. Русова орієнтувалася на сучасні досягнення педагогіки і психології. Дитячий садок має бути пройнятий національним духом свого народу.

Педагог наголошує на важливості дитячих свят: “В кожнім святі треба єднати народне, національне, фольклорне з загальнокультурним і давати щось естетичне, красиве й радісно-веселе”.

Без знання рідної мови неможливий загальний розвиток дитини – переконана педагог. Саме тому таке велике значення у вихованні малят мають фольклорні твори. Особливу увагу приділяла вона розвиткові мовлення дошкільнят, оскільки мова змалку формує душу і серце дитини.

Важлива частина роботи українського дошкільного закладу – моральне виховання дошкільників, яке розглядається С. Русовою як “гармонія індивідуальної волі й спільного гуртового порядку”.

Головним завданням морального виховання вчена вважала розвиток у дітей високих моральних почуттів, вироблення у них відповідних моральних навичок і моральної поведінки, а також формування моральної свідомості, стійких моральних переконань. Моральним вихованням має бути перейняте все навчання.

Важливим чинником дитячого розвитку є педагог, який бере на себе роль учителя і вихователя. Професійний педагог – це єдина людина, яка більше часу свого життя відводить на навчання та виховання дітей. Він має бути національно свідомим українцем, що володіє високим рівнем культури, педагогічними надбаннями попередніх поколінь педагогів, скарбами народної педагогіки, здатний творчо використовувати їх на практиці.

Засобами колискової, забавлянок, народних казок, ігор, пісень, лічилок, загадок тощо має здійснюватися прилучення дітей до національної культури та етнізації особистості. Педагог стверджує: “Нація народжується коло дитячої колиски, лише на рідному ґрунті, серед рідного слова, пісні здатна вирости національно свідома дитина”. Найдієвішим засобом національного виховання С. Русова визнає рідне слово. Саме через нього дитина сприймає духовні цінності народу, його світобачення та світосприйняття, формується її духовно-образне мислення, засвоюється нею мораль, історичний досвід народу тощо (Додаток В). Саме тому у садку має лунати гарна українська народна пісня, тут має широко розвиватися рідна мова в словесних творах дітей і в оповіданнях виховательки.

Авторка сформулювала основні принципи національного виховання:

1) індивідуальність, пристосованість до природи дитини;

2) відповідність особливостям і потребам своєї країни, нації;

3) відповідність соціально-культурним вимогам часу;

4) єдність суспільного і родинного виховання;

5) благочинність, моральність.

С. Русова також визначає такі засоби виховання гуманних рис у дітей, як гра, праця, народні, сімейні свята. На її думку, гра для дитини – найкраща насолода, бо в ній виявляються всі її переживання, нахили, почуття, вчинки. У вихованні взаємодопомоги, доброзичливості, співчуття особливого значення вона надає спільній праці дітей. У цій гармонії індивідуальної волі й спільного гуртового порядку і лежить зерно громадянського виховання дітей, перемога людського, товариського елемента над звірячим, самовільним, який існує в кожній дитині.

Педагоги мають усвідомлювати, що праця – універсальний засіб формування різнобічно розвиненої особистості. Працюючи разом з батьками, дитина глибше проникає у навколишній світ. У цьому віці, окрім епізодичної участі у трудовій діяльності разом зі старшими, дитина повинна мати постійні трудові доручення (догляд за квітами, кішкою, собакою, підтримання порядку в дитячому куточку).

У дитячому віці відбувається інтенсивне засвоєння дитиною моральних норм та ідеалів. Зокрема, на цьому етапі у неї має закладатися надійний фундамент моральності: оволодіння правилами і нормами моральної поведінки, формування почуттів і моральних переконань.

Отже, виховання дітей у дошкільних закладах, з позиції С. Русової, має бути індивідуальним, пристосованим до природи дитини, національним за змістом, відповідати вимогам часу, бути незалежним від політики.

3. Педагогічна спадщина С. Русової, присвячена 
дошкільному вихованню

Перу С. Русової належать фундаментальні праці з педагогіки: “Теорія і практика дошкільного виховання”, “Дошкільне виховання”, “Дидактика”, “Сучасні течії в новій педагогіці”, “Роля жінки в дошкільному вихованні”, “Дитячий сад на національнім ґрунті”, “Націоналізація дошкільного виховання”. 

Багато педагогічних творів С. Русової досі не опубліковано. Лише їхні назви складають досить об’ємний список. Серед них найбільш фундаментальною в галузі дошкільного виховання є “Практичні поради до виховання дітей”.

У працях “Націоналізація дошкільного виховання”, “В дитячому садку”, “Дошкільне виховання” та інших глибоко розглядає методику навчання та виховання дітей: досліджує проблеми розвитку мови і мовного навчання, науки чисел, морально-соціального виховання, підготовки педагогічних кадрів тощо.

Головною метою дошкільного виховання С. Русова визначає “не вчити дитину, не давати їй готове знання, хоч би й те саме початкове, а більш усього збудити в дитини її духовні сили, розворушити цікавість, виховати її почуття, – щоб очі дитини вміли бачити, вуха дослухатися до всього, рученята вміли працювати з олівцем, ножицями, з глиною і папером. Це той ґрунт, на якому школа зможе будувати свою ширшу освіту”.

У книзі “Дошкільне виховання” С. Русова узагальнила матеріали лекторської роботи. У ній викладені теоретичні міркування та критичний аналіз поглядів педагогів минулого та сучасників на виховання дитини дошкільного віку. Вона доводить важливість і необхідність виховання дитини дошкільного віку. Ставить питання про єдність родинного і суспільного виховання, а також по-сучасному розв’язує проблему загальнолюдського у вихованні. У наступних розділах книги ці положення конкретизуються. Визначаються зміст і методика сенсорного виховання, дитячої гри, ручної праці, розвитку мови, обґрунтовуються вимоги до підготовки виховательки. Книга також містить практичні поради щодо виховання у садку, вірші, оповідання, казки, пісеньки з нотами, вибрані твори кращих українських письменників. Підручник включає й орієнтовану програму для роботи з дітьми. Проте авторка застерігає, що в дитячому садку не може бути сталої програми, бо всі заняття мають відповідати інтересам і настроям дітей. Навчання в дитячому садку узгоджується з порою року.

Книга “Нові методи дошкільного виховання” є посібником для слухачів курсів садівниць і висвітлює питання професійної освіти. Для вивчення дитини пропонується спеціальна санітарна карта, детально аналізуються типи її темпераменту. Обґрунтовує вимоги до садівниць. Чимало уваги приділяється практичній дитячій грі. У книзі подана чітка класифікація ігор, яка фактично відповідає сучасній. Питання виховання С. Русова розглядає в органічній єдності з навчанням. Зокрема, рекомендує вчити моральності так само, як будь-чому іншому.

4. Використання ідей С. Русової 
у сучасних дошкільних навчальних закладах

Надзвичайно цікавим і корисним для теорії та практики сучасного дошкільного навчального закладу є пропоновані С. Русовою шляхи і засоби морального виховання. За допомогою виховання вчена пропонувала поступово поширювати коло дитячої любові. Починаючи від батька та матері закінчуючи батьківщиною, нацією і всім людством.

У сучасному суспільстві педагог є професією, яка потребує на особливу увагу. Це вимагає від суспільства створення умов, за яких педагогами стали б люди, найбільш підготовлені інтелектуально і морально до роботи з дітьми.

На думку С. Русової, сама собою діяльність людини – гра, навчання, праця – для формування психічних якостей і рис характеру може виявитися процесом нейтральним, якщо між учасниками не організувати стосунки, що потребують співробітництва, співтворчості, взаємодопомоги, колективізму, якщо не відбувається постійне підкріплення процесу діяльності своєрідним стимулюванням взаємовідносин, що спонукають до моральних вчинків.

Значне місце відведено змісту роботи вихователя, спрямованої на розвиток у дошкільників доброзичливого ставлення до товаришів із групи, взаємодопомоги, в основі якої лежить принцип систематичного виховного впливу на емоційну сферу дитини, розкривається значення сімейного виховання у формуванні в дітей позитивної спрямованості на ровесників.

Висвітлення питань, які розкривають шляхи формування позитивних взаємовідносин дітей, має важливе значення для педагогічної практики, зокрема поліпшення виховного процесу в дошкільному закладі. Адже аналіз роботи дошкільних закладів свідчить, що не всі вихователі приділяють достатню увагу формуванню позитивних взаємин дітей у процесі їхнього повсякденного спілкування, часто пускають на самоплив. Тоді у групі виникають стосунки, які зумовлюють черствість, байдужість, приниження іншого.

Спостереження засвідчують, що залучення дитини до роботи разом з ровесниками допомагає їй відчути й зрозуміти необхідність дотримуватися загальноприйнятих норм та правил взаємодії, формує вміння підпорядковувати свої особисті цілі й наміри груповим заради успіху загальної справи. Правильно організована спільна робота дітей сприяє тому, що вони поступово навчаються поважати товаришів, розуміти їхні бажання, інтереси, вболівати не лише за свою працю, а й за роботу своїх товаришів та її кінцевий результат. Звісно, спільна діяльність тоді позитивно впливає на дітей, коли вихователь створює для цього відповідні умови, попередньо готує дошкільників до неї.

Вивчення досвіду роботи дошкільних закладів засвідчує, що у взаєминах з батьками педагоги прагнуть керуватися такими принципами побудови стосунків: єдності та наступності, і відмовляються від принципів паралельних взаємин, спроб підмінити один одного.

Отже, щоб діти вчилися помічати невдачі ровесника, співчувати йому і приходити на допомогу, вихователь повинен відповідно спрямовувати їхні взаємини в процесі спільної діяльності і при її підготовці. Взаємини кожного типу потребують уваги вихователя. Слід дбати, щоб діти, які будують свої взаємини за типом дружнього співробітництва, контактували з якомога ширшим колом ровесників, особливо з тими дітьми, які не володіють позитивними нормами спілкування. 

Запитання та завдання для самоперевірки
1. Охарактеризуйте життя та педагогічну діяльність С. Русової.

2. Вкажіть на  основні напрями діяльності С. Русової. 

3. Розкрийте зміст родинного виховання.

4. Яка роль матері у родинному вихованні?

5. Охарактеризуйте основні принципи національного виховання за С. Русовою.

6. Назвіть основні праці С. Русової та охарактеризуйте одну із них.
7. Які вимоги висуває С. Русова до особистості педагога?

8. Зміст морального, національного та загальнолюдського виховання у педагогічному доробку С. Русової.

9. Яке значення мають ідеї С. Русової щодо дошкільного виховання у сучасній школі?
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Лекція 7

Дошкільне виховання в Україні у першій
третині ХХ ст.

1. Становлення суспільного дошкільного виховання на початку ХХ ст. Заснування товариств дитячих садків. Народні дитячі садки, літні майданчики.
2. Внесок педагогічних товариств м. Києва у розвиток суспільного дошкільного виховання в Україні.
3. Вплив громадських товариств на розвиток дошкільного виховання.
4. Просвітницька діяльність Н. Кобринської, А. Животка.
1. Становлення суспільного дошкільного виховання

на початку ХХ ст. Заснування товариств дитячих садків.

Народні дитячі садки, літні майданчики
Значну роль у розвитку суспільного дошкільного виховання відіграли педагогічні товариства, які почали з’являтися на початку XX ст. у великих містах України. Вони носили громадський самодіяльний характер. До їхнього складу входили педагоги, лікарі, прогресивні діячі інших професій, освічені батьки, тобто ті, кого цікавили й непокоїли проблеми виховання дітей дошкільного віку.

Педагогічні товариства відкривали дитячі садки, популяризували ідею суспільного виховання дітей-дошкільнят, сприяли поширенню наукових поглядів на виховання тощо. Деякі з товариств навіть здійснювали підготовку педагогів дошкільного виховання. Більшість педагогічних товариств ставили за мету допомогу дітям простого народу шляхом відкриття для них закладів суспільного дошкільного виховання.
Найбільшими і найактивнішими були товариства Києва: Київське товариство народних дитячих садків і Фребелівське педагогічне товариство. Обидва були засновані в 1907 р.
Загальна кількість зареєстрованих товариств на початок 1917 р. – п’ятнадцять. У періодичних виданнях тих часів згадувалися товариства Одеси, Харкова, Миколаєва, Кременчука, Катеринослава, Житомира та ін.
Суспільне дошкільне виховання виникло й розвивалося винятково як ініціатива приватних осіб та педагогічних товариств. Уряд царської Росії, Міністерство народної освіти байдуже ставилися до цієї проблеми та ігнорували всі звернення і пропозиції прогресивних діячів.

Дошкільні заклади не були включені до державної освітньої системи і не мали державного фінансування. Всі вони існували або на кошти батьків, або на благодійні пожертви.
Така ситуація зберігалася до 1917 р. Відсутність державної підтримки гальмувала розвиток суспільного дошкільного виховання. У 1917 р. в Україні налічувалося всього 47 зареєстрованих дитячих садків.

Попри всі труднощі, заклади суспільного дошкільного виховання мали деяке поширення, причому існували вони не тільки у формі дитячих садків. Можна стверджувати, що в цей час склалася навіть певна система суспільного дошкільного виховання: дитячі садки, ясла, осередки, майданчики, притулки.
Дитячі садки поділялися на дві групи: платні приватні та безплатні (народні).
Платні приватні дитячі садки існували за рахунок одержуваної платні. Їх відвідували діти заможних батьків, які належали до середніх прошарків населення. Дитячі садки мали на меті різнобічне виховання дітей та їхню підготов​ку до школи. Час перебування дітей у цих садках обмежувався 4 – 6 годинами.
Тим, хто відкривав дитячі садки в Україні, у той час було дуже складно. Вони були одними з перших і йшли невідомим шляхом. Не було чіткого уявлення про організацію дитячого садка, не визначено зміст виховної роботи, відсутнє методичне забезпечення. Тому кожен дитячий садок створювався у відповідно до принципів його засновників. Широко використовувався зарубіжний досвід і, передусім, педагогічні системи Ф. Фребеля, М. Монтессорі, творчі напрацювання російських педагогів.

На краще ситуація змінилася на початку другого десятиріччя XX ст. Це відбулося завдяки діяльності київських педагогічних товариств, які активно розробляли питання теорії і методики дошкільного виховання.
Як показало вивчення матеріалів дитячих садків, дітям читали художню літературу, проводили з ними бесіди, заняття з малювання, ліплення, ручні роботи (вирізання, плетіння, вишивання тощо), будування з фребелівського матеріалу, праця у природі. Широко застосовувалися ігри (організовані, вільні, рухливі). Дітей виводили на прогулянки, екскурсії. Зі старшими проводили предметні уроки, спрямовані на розумовий розвиток, вчили грамо​ті, лічбі, а іноді й іноземним мовам.
Цікавим був досвід організації родинних дитячих садків. Вони не мали офіційного статусу. Батьки об’єднували свої зусилля для виховання дітей. Дітлахів збирали на 2 – 4 години для спільних ігор та занять, які проводили батьки або запрошені вихователі.
Народні дитячі садки призначалися для дітей з бідних родин. Створювалися та утримувалися вони на кошти педагогічних товариств. Іноді такі дитячі садки відкривали для дітей своїх робітниць власники великих підприємств.
У народних дитячих садках кількість вихованців була досить великою – близько 100 дітей. Групи складалися з 50 малюків. Перебування дітей у цих дитячих садках було тривалим – 8, а іноді й більше годин. У навчально-виховному процесі перевага надавалася заняттям ручною працею, проведенню народних дитячих ігор.
Перший народний дитячий садок було відкрито в Києві у 1902 р. Київським товариством сприяння вихованню і захисту дітей.
Ясла, як і народні дитячі садки, також призначалися для дітей бідніших верств населення, але їх відвідували діти до трирічного віку. Становище малюків у сім’ях робітників на той час було жахливим. Матері, які працювали, були вимушені залишати без догляду навіть дітей-немовлят. “Няньками” ставали старші діти, які нерідко самі ще були дошкільного віку. У яслах малюків доглядали, годували, але виховної роботи з ними майже не проводили.
Осередки також мали багато спільного з народними дитячими садками. Їхньою метою було забезпечення догляду за дітьми під час праці батьків на виробництві. Діяли вони за принципами народних дитячих садків. Були осередки, які призначалися для дітей тільки дошкільного віку, а були й змішані – для дітей дошкільного та шкільного віку.
Майданчики функціонували сезонно, переважно влітку. Призначення майданчиків – організація дозвілля дітей, їхнє виховання та оздоровлення. Розраховані вони були на велику кількість дітей – 100 – 150 осіб. Як правило, організовувалися у парках та садах. Майданчики були як платні – для дітей заможних батьків, так і безплатні – для дітей з бідних родин. На майданчиках для дітей організовувалися ігри, читання, проводилися бесіди, розучувалися вірші та пісні, з дітьми проводили заняття з ручної праці, малювання, ліплення. Влаштовувалися екскурсії, прогулянки, дитячі свята. На майданчиках працювали педагоги, серед яких було багато “фребелівок” – виховательок, що спеціалізувалися на вихованні дітей дошкільного віку. Майданчики користувалися великою популярністю й були створені в багатьох містах України. У Києві перший дитячий майданчик було організовано в 1892 р. на Володимирській гірці.
З 90-х років XIX ст. почалася діяльність земств із організації на селі притулків-ясел для догляду за дітьми під час літніх сільськогосподарських робіт.
В Україні функціонувала також система закладів опіки для дітей-сиріт, у яких перебували й діти дошкільного віку.
Перші дитячі садки відкривали освічені жінки, які мали хист до педагогічної діяльності. Ця справа потребувала спеціальної фахової підготовки. На початку XX ст. Київськими педагогічними товариствами були відкриті два навчальні заклади, які спеціалізувалися на підготовці дошкільних працівників.

2. Внесок педагогічних товариств м. Києва 

у розвиток суспільного дошкільного виховання в Україні
Київське товариство народних дитячих садків. Наприкінці XIX ст. в Києві з’явилося благодійне товариство сприяння вихованню та захисту дітей, у складі якого була комісія з дошкільного виховання. У 1899 р. її члени звернулися до Міністерства народної освіти із клопотанням про дозвіл заснувати Товариство народних дитячих садків, який було одержано лише в 1906 р., а ще через рік затверджено Статут Товариства. Назва товариства вказувала на спрямованість його діяльності: це передусім відкриття народних дитячих садків для дітей робітників, а також пропаганда ідей суспільного дошкільного виховання, підготовка садівниць (вихователів). 

Київське товариство народних дитячих садків об’єднувало у своїх рядах вчителів, лікарів, людей інших професій, яких турбувало становище дітей простого народу. Слід зазначити, що до товариства входили й почесні члени – заможні люди: фабриканти, землевласники, які робили благодійні внески і тим самим фінансували його діяльність. У 1908 р. у складі товариства було 155 дійсних і почесних членів, а в 1916 р. – 260 [1, с. 170]. 

Головою товариства була обрана Наталія Дмитрівна Лубенець, дружина відомого педагога, послідовника К.Д. Ушинського, – Т.Г. Лубенця, автора кількох підручників для початкової школи (Додаток Г).
Маючи за мету створення широкої мережі народних дитячих садків і розуміючи, що приватної ініціативи для розв’язання цієї проблеми недостатньо, Київське товариство народних дитячих садків у 1907 р. звернулося з доповідною запискою до Міністерства народної освіти. У ній йшлося про надзвичайно важке становище дітей дошкільного віку в сім’ях робітників, зазначалося, що “на всю Росію з 1365 мільйонами дітей дошкільного віку існує всього 10 народних дитячих садків”. Автори записки наполягали на необхідності поширення турботи держави про виховання дошкільнят і клопотали перед міністерством про те, щоб:
“1. Порушити в законодавчому порядку питання про включення дитячих садків у систему державних навчально-виховних закладів і про внесення до кошторису Міністерства народної освіти окремої суми на заснування та утримання дитячих садків, а також навчальних закладів для підготовки дитячих садівниць та їхніх помічниць.
2. Видати постанову про народні дитячі садки та встановлення правил введення в дію цих закладів.

3. Допускати до нагляду за дітьми у дитячих садках та до занять з ними тільки осіб, які прослухали спеціальні курси.

4. Заснувати у великих містах постійні курси для педагогічної підготовки садівниць та їхніх помічниць.

5. Ввести до курсу жіночих середніх навчальних закладів, де викладається педагогіка, теоретичне та практичне ознайомлення з вихованням дітей дошкільного віку”.

Вимоги, що містилися у доповідній записці, характеризують діяльність товариства як демократичну, спрямовану на розвиток державної системи дитячих садків і підготовки кадрів для них.
У відповіді міністерства на це звернення вказувалося, що воно “цілком співчуває справі розвитку народних дитячих садків і має намір зайнятися розробкою цього питання”. Але реальних дій за цією обіцянкою не відбулося. Єдине, що було зроблене, – це внесення в 1909 р. до кошторису міністерства статті витрат “на заняття з дітьми дошкільного віку”. Водночас виділені суми були надто мізерні, щоб змінити ситуацію на краще.
У 1912 р. Київське товариство народних дитячих садків здійснило нову спробу звернути увагу уряду на проблему дитячих садків. До міністерства було надіслано проект розвитку мережі дитячих садків у європейській частині Росії та на Кавказі. Була обґрунтована наявна потреба в народних дитячих садках і визначена сума, яка необхідна на їхнє  фінансування. На думку укладачів цього документа, необхідно було відкрити 5213 народних дитячих садків (на 50 дітей кожний). Дитячі садки мали відкриватися і частково фінансуватися державою. Пропонувалося також залучати кошти земств і міських управ. Але і цього разу міністерство не пішло далі письмових подяк упорядникам документа.
За відсутності відповідних офіційно створених структур, які займалися б розробкою теорії та методики дошкільного виховання, цю роль узяли на себе деякі педагогічні товариства. Особливо активним у цьому плані було Київське товариство народних дитячих садків. Воно стало своєрідним науково-методичним центром, здійснивши велику роботу з визначення змісту, організації виховання в дитячому садку.
У книзі “Народний дитячий садок” (1907) було надруковано “План бесід предметних уроків і занять у дитячому народному садку”. Це стало початком роботи Товариства над визначенням змісту виховної роботи в дитячому садку. Слід додати, що цей план був першою, зафіксованою у друкованому виданні програмою дитячого садка. Його було складено за місяцями і поділено за видами діяльності.
У 1908 р. Товариство розробило “Положення про дитячі садки”, в якому були визначені завдання дитячого садка, порядок його відкриття, зміст навчально-виховної роботи, а також вимоги до освітнього рівня педагогічного персоналу.
Згідно з Положенням, функцією дитячого садка було виховання дітей 4 – 8 років. Визначалися такі види діяльності:
1)  унаочнені бесіди та розповіді;
2)  ігри зі співом та гімнастикою;
3)  малювання;
4)  ліплення;

5)  ручна праця;
6)  перші елементи читання, письма та рахунку. Провідною формою організації навчання називалося заняття. На роботу в дитячі садки на посади садівниць (виховательок) мали допускатися особи із середньою освітою та спеціальною курсовою або отриманою у відповідних навчальних закладах підготовкою.
Робота над змістом й організацією виховання в дитячому садку продовжувалася і в подальші роки. У 1910 р. Товариством була розроблена “Програма занять у дитячому садку”. У ній зміст виховної роботи був розподілений за видами діяльності, віковими групами, а також надавалися деякі методичні поради, наводився перелік рекомендованих наочних матеріалів.
Бажаючи активізувати науково-методичну роботу та надати їй цілеспрямованого характеру, Товариство створило в 1911 р. “особливу педагогічну комісію”, яка повинна була займатися “теоретичною і практичною розробкою проблем виховання”. Головою комісії був обраний В.В. Фльоров, а товаришем (заступником) голови – С.Ф. Русова.
Комісія окреслила проблеми, які необхідно було розглянути передусім, склала план роботи. Відповідно до цього плану члени комісії готували доповіді й виступали з ними на засіданнях. Комісія працювала активно і плідно. Про це свідчить той факт, що вже в перший рік існування було проведено вісім засідань, кожне з яких було насиченим і змістовним. Так, на останньому засіданні (1911) було заслухано 13 доповідей, серед них такі, як-от:
1)  Про відділ дошкільного виховання при Петербурзькому Товаристві сприяння дошкільному вихованню.
2)  Про іграшки і дитячий театр.

3)  Про екскурсії для дітей дошкільного віку.

4)  Про книгу Пенцига “Серйозні відповіді на дитячі запитання”.

5)  Про народний дитячий майданчик у Полтаві.

6)  Про дисципліну у дитячих садках.

7)  Про покарання.
Ознайомлення з матеріалами засідань комісії дає підстави зробити висновки про те, що його члени добре володіли інформацією про стан теорії та практики дошкільного виховання в Україні, Західній Європі, Росії. Жваво відкликалися вони на появу нових педагогічних книжок, публікацій, практичного досвіду, самі проводили серйозну науково-дослідницьку роботу. Діяльність комісії сприяла розвитку теорії і практики дошкільного виховання.
У роботі комісії активну участь брала С.Ф. Русова. Так, п’ять з восьми засідань 1911 р. пройшли під її головуванням. На багатьох із них вона виступала з доповідями.

Визначаючи одним зі своїх завдань пропаганду ідеї суспільного виховання дітей дошкільного віку, правильного й наукового виховання дошкільників узагалі, Київське товариство народних дитячих садків прийняло рішення про заснування спеціального журналу. Організація нового видання була справою досить складною, оскільки розраховувати можна було лише на власні сили.
Журнал з назвою “Дошкільне виховання” почав видаватися в 1911 р. і виходив до жовтня 1917 р. Це було єдине в Російській державі періодичне видання, повністю присвячене питанням дошкільного виховання. Журнал мав такі розділи:
1) Пропаганда ідей суспільного дошкільного виховання і передусім народних дитячих садків.
2) Психологія дитинства й експериментальна педагогіка.
3) Теорія і практика дитячого садка: зразки занять, бесід, ігор, пісень тощо.
4)  Гігієна дитячого віку та фізичне виховання дітей.
5)  Критика і бібліографія, огляд вітчизняних та зарубіжних книг і журналів.
6)  Педагогічна хроніка.

Опубліковані в журналі статті були дуже різноманітними за своєю тематикою і мали як теоретичний, так і практичний характер. У “Дошкільному вихованні” співробітничали відомі педагоги, психологи, діячі з дошкільного виховання України та Росії: І. Сікорський, С. Яницька, В. Фльоров, С. Тихєєва, М. Свентицька та інші. Друкувалися матеріали виховательок-садівниць. Журнал сприяв творчому єднанню педагогів, які проживали в різних регіонах Російської імперії. Редактором журналу була Н.Д. Лубенець. Вона не лише редагувала журнал, але й була авторкою багатьох статей.
З метою пропаганди ідеї суспільного дошкільного виховання, а також ознайомлення педагогів і батьків зі здобутками теорії й практики дошкільного виховання, Товариство на початку 1908 р. організувало виставку “Дошкільне виховання”. На цій виставці, як зазначалося в підготовленому її організаторами каталозі, експонувалося “все те, що належить до виховання дітей дошкільного віку у сім’ї і в дитячому садку”. До речі, перегляд каталога виставки вражає як кількістю, так і різноманітністю виставлених експонатів. Виставка мала два відділи. В першому, присвяченому вихованню дітей у сім’ї, було виставлено обладнання дитячої кімнати, іграшки, книжки, взірці дитячого одягу. У другому відділі експонувалися фотографії, картини, які зображували кращі дитячі садки, взірці обладнання, а також все необхідне для виховання дітей у дитячому садку: іграшки, матеріали для занять, наочні посібники, книги для читання дітям (230 примірників), педагогічна література для вихователів і матерів (78 примірників). Були також виставлені й роботи фребелівок-виховательок і дітей-дошкільнят. У виставці взяли участь педагогічні товариства, окремі педагоги не тільки з України (передусім, Києва, Харкова, Одеси та ін.), а й з багатьох європейських країн і Росії. Зокрема, в каталозі виставки були експонати з Берліна (від Песталоцці – Фребелівського будинку), Відня, Парижа, Лозанни, Риги, Санкт-Петербурга, Москви та ін. Її по праву можна вважати міжнародною. Справді, Київ ставав центром дошкільного виховання європейського масштабу.
Успіх виставки 1908 р. надихнув членів Товариства на проведення в 1910 р. ще однієї виставки під назвою “Дитяча праця”. На ній здебільшого експонувались роботи дітей. Ця виставка була більшою за попередню й зумовила великий інтерес та резонанс. Обидві виставки відіграли значну роль у приверненні уваги суспільства до проблем дошкілля.
У 1908 р. Товариство відкрило крамницю “Дошкільне виховання”, яка була розташована в центрі Києва, на вулиці Прорізній. Як свідчить звіт Товариства, у цієї крамниці можна було придбати: “1. Книги для матерів і дітей. 2. Ігри та іграшки. 3. Посібники для дитячих садків. 4. Картини та наочні посібники. 5. Матеріали для занять у сім’ї та дитячому садку”. Крамниця орієнтувалася на сімейне й суспільне виховання дошкільнят. 

Одне із напрямів діяльності Товариства – підготовка педагогічного персоналу для дитячих садків. У 1905 р. воно відкрило школу нянь (ще напередодні отримання дозволу на відкриття самого товариства). Це був перший в Україні навчальний заклад з підготовки педагогів для дитячих садків. Його відкриття поклало початок історії вітчизняної дошкільної педагогічної освіти. Школа нянь згодом була перейменована на “школу фребелівок” і “мала за мету підготовку помічниць-садівниць”. У рік відкриття в школі було лише три учениці. Але їхня кількість швидко зростала: 1911 р. – 40 осіб, 1914 р. – 48 осіб, 1917 р. – 86 осіб. 

У звіті Товариства за 1914/1915 н.р. зазначалося, що попит на випускниць значно перевищує їхню кількість, і постійно зростає. Н.Д. Лубенець неодноразово заявляла, що Товариство має бажання та можливості розширити школу до 150 учениць, однак перешкодою були матеріальні труднощі.
Навчання в школі нянь було безкоштовним. Щобільше, оскільки значна кількість учениць була незаможною, то Товариство не лише платило за їхнє навчання, але й надавало деяку матеріальну допомогу своїм вихованкам. До школи приймали тих, хто закінчили однокласне училище.
Термін навчання в школі нянь – чотири роки. До навчального плану входив такий перелік дисциплін: Закон Божий, російська мова, арифметика, історія, малювання та ліплення, ручна праця, рукоділля, теорія дошкільного виховання, дитяча література, співи, гімнастика, гігієна (дитяча), практичні заняття в дитячому садку. Загальноосвітні предмети вивчалися переважно в перші два роки навчання. У цей час учениці отримували практичні вміння з малювання, ліплення, різних видів ручної праці та рукоділля. На третьому – четвертому роках навчання здійснювалася педагогічна та методична підготовка. У школі нянь значна увага приділялася практичній підготовці майбутніх “помічниць садівниць”. 

В одному приміщенні зі школою розташовувався дитячий садок, й учениці щоденно по кілька годин проводили в ньому, оволодіваючи навичками роботи з дітьми. Зміст підготовки учениць у школі нянь визначався тією діяльністю, до якої їх готували. Випускниці школи в подальшому мали працювати під керівництвом садівниць. Вони повинні були вміти передусім проводити режимні процеси, організовувати ігри, доглядати дітей.
За роки свого існування Товариство відкрило в різних районах міста чотири народні дитячі садки. Вони були розташовані в робочих кварталах, і ходили до них діти найбідніших городян. Товариство повністю брало на себе утримання дітей у садку. У роки Першої світової війни, коли гостро стала проблема осередків для притульності, Товариство відкрило також кілька осередків для маленьких дітей і дитячий притулок. До притулку приймалися діти-біженці, що залишилися без батьків. Розмістився він у будинку № 15 на знаменитому Андріївському узвозі і прийняв 80 дітей віком від 4 до 14 років.

Збірник “Народний дитячий садок” (1907), “Положення про дитячі садки” (1908), “Програма занять у дитячому садку” (1910), звіти Товариства за різні роки дають уяву про організацію роботи дитячих садків, зміст навчально-виховної роботи в них тощо.
У садках Товариства працювали педагоги зі спеціальною освітою – випускниці Київського фребелівського педагогічного інституту і школи нянь.
Час перебування дітей у садку був досить тривалим – з 9-ї ранку до 17-ї години вечора. День розподілявся на дві частини. У першій здійснювався прийом й огляд дітей, молитва, сніданок, вільні ігри на дворі або у приміщенні. З 11-ї до 14-ї години проводилися заняття: читання, письмо, лічба, бесіди, заучування молитов, віршів, читання й розповідання казок. О  14-й годині був обід, що складався з двох страв. У садку дітей привчали до праці з самообслуговування: чергові прибирали, мили посуд. У другій половині дня діти займалися ручною працею: вирізанням, вишиванням, ліпленням, малюванням, грали і співали.

В одному з річних звітів Товариства були наведені загальні напрями змісту освітньої роботи в дитячому садку: “1. Ознайомлення дітей з молитвами й найважливішими святами. 2. Бесіди про явища природи, про рослинний і тваринний світ, про життя людини. 3. Казки, оповідання і вірші як ілюстрації до тем бесід та незалежно від них. 4. Різноманітні види ручної праці. 5. Екскурсії. 6. Прибирання приміщення і догляд за рослинами в кімнаті і в саду. 7. Співи, ігри імітаційні і рухливі”.
На початку календарного року на кожний місяць складався приблизний план предметних уроків, бесід і занять. Планування здійснювалося за сезонним принципом. У збірці “Народний дитячий садок” наведено план, який було складено для першого дитячого садка, відкритого Товариством. План на місяць був таким:
Січень
Бесіди. Про Новий рік. Зимові роботи в селі та місті. Зимуючі птахи. Папір, олівець, пензлик. Вірші, загадки, прислів’я до тем бесід. Про лисицю і собаку. Пояснення свята Хрещення Господня.
Оповідання. “Маленький ганчірник”, “Про що розповідає кімната”, “Вася-газетяр”, “Єгор-артільний хлопець”, “Два морози”, “Лисичка-сестричка” та ін.
Малювання, ліплення, вирізання та ін. на сюжети бесід і оповідань (лопата, лом, сани, книги та ін.)
Рухливі ігри. “Теремок”, “Лисиця”, “Залізниця”.
Пісні “Нумо дітлахи, співайте дужче”, “Як повернеться до нас весна”.
Цей план не був обов’язковим, а лише орієнтував садівниць у можливому виборі тем для бесід або творів для оповідання. У дитячому садку враховувалися інтереси й бажання дітей. Звертає на себе увагу те, яке в запропонованих творах відображається життя, що оточувало дітей, що було їм близьке та знайоме (“Маленький ганчірник”, “Вася-газетяр” та ін.).

Для дітей часто проводилися екскурсії: до зоологічного саду, на берег Дніпра, у парки міста, на залізницю тощо.
Намагаючись урізноманітнити життя дітей, внести до нього радість, вихователі дитячих садків за допомогою Товариства організовували для дітей свята: різдвяну ялинку, Великдень та ін. У збірці “Народний дитячий садок” було зазначено: “Маючи постійно на увазі те, що діти дитячого садка зібрані з найбідніших сімей і які не бачать дома радощів, ми намагаємося час від часу влаштовувати для них розваги”.

У 1914 р. дітей одного із народних дитячих садків на літні місяці вивезли до Поділля, де вони гостювали у маєтку однієї господині. Ця поїздка була докладно описана в річному звіті Товариства. Діти з робітничих кварталів відрізнялися слабким здоров’ям, пригніченістю. На природі ж вони розквітли як фізично, так й інтелектуально та морально. “Як мало їм треба і як все було для них радістю”, – з сумом зазначила жінка, яка приймала в себе дітей.
Поставивши перед собою велику мету – сприяти поширенню народних дитячих садків по всій країні, і здійснюючи досить масштабні заходи для досягнення цього, як-то: звернення до Міністерства, видання журналу, підготовка педагогічного персоналу для дитячих садків, – товариство намагалося допомогти й конкретним дітям, відкриваючи дитячі садки.
Фребелівське педагогічне товариство Києва та його інститут. У Києві функціонувало також і Київське фребелівське педагогічне товариство. Воно мало за мету наукову розробку питань навчання й виховання дітей дошкільного віку, підготовку кваліфікованих вихователів для дитячих садків.
У 1907 р. Товариство заснувало Фребелівський педагогічний інститут, який був вищим навчальним закладом і мав за мету підготовку керівниць дитячих садків.
Інститут був найбільшим навчальним закладом із підготовки фахівців для дитячих садків у Російській імперії. У 1910/1911 н.р. в ньому навчалося 217 осіб, 1911/1912 н.р. – 317 осіб, 1912/1913 н. р. – 309 осіб, 1913/1914 н.р. – 338 осіб [1, с. 163 – 181].

Київське фребелівське товариство та його інститут відкрили в 1914 р. дитячий осередок і розробили інструкцію, що визначала своєрідність діяльності дошкільних закладів цього типу. У 1915 р. вийшов друком збірник “Діти і війна”, в якому було відображено, як війна впливає на дитяче життя, у дитячих малюнках, розповідях. В ньому також були висвітлені і деякі аспекти виховання безпритульних дітей у воєнні роки. Навесні 1915 р. були організовувалися шеститижневі курси з дошкільного виховання. Слід зазначити, що в історії Фребелівського педагогічного інституту мав місце нетривалий період евакуації у м. Саратов (1915).

Попри всі складнощі в країні, члени київських товариств, викладачі Фребелівського інституту і школи нянь докладали чимало зусиль для організації діяльності дитячих садків, осередків, притулків. Вони вважали, що навіть у таких складних умовах не можна обмежуватися тільки доглядом за дітьми, а й необхідно здійснювати серйозну освітньо-виховну роботу.
Останні згадки про ці товариства датуються кінцем 1917 р. Події наступних років зробили неможливим їхнє подальше існування.
Зроблене Київськими педагогічними товариствами мало великий вплив на розвиток як теорії, так і практики вітчизняного дошкільного виховання, а також і дошкільної педагогічної освіти.

3. Вплив громадських товариств 
на розвиток дошкільного виховання

Становленню суспільного дошкільного виховання на західноукраїнських землях у 20 – 30-ті рр. XX ст. сприяли громадські товариства “Просвіта”, “Українська захоронка”, “Рідна школа”, “Союз українок” та ін. У великих містах Галичини в 30-ті рр. працювало до 20 постійно чинних закладів – “захоронок”. У повітових містах і сільській місцевості влітку функціонували сезонні “діточні садки” для дітей віком 3 – 10 років.  “Просвіта” організовувала так звані “діточні пописи” – свята для дітей і їхніх батьків, свята матері. Зібрані на них кошти використовували на матеріальне забезпечення садків, утримання сиріт. 

У 1900 р. на з'їзді жінок у Львові за ініціативою Наталі Кобринської та Марії Грушевської було засноване і зареєстроване органами державної влади товариство “Руська охоронка”  (з 1901 р. його назва – “Українська захоронка”). Його метою було створення охоронок для малих дітей, батьки яких неспроможні наглядати за ними та дбати про їхній розвиток. 

Упродовж 1902 – 1903 рр. зусиллями товариства відкрито два дитячі садки у Львові. Львівські охоронки були організовані за системою Фрідріха Фребеля на добровільні пожертви, кошти від продажу лотерей та проведення аукціонів. Охоронки працювали з 9-ї до 15-ї години. Відвідували їх діти 3 – 5 років з бідних родин. Тут дітей доглядали, годували гарячими стравами, іноді давали безплатно одяг. З ними займалися іграми (забавами), співами, бесідами, навчали лічби, вчили вірші, влаштовували вистави чи концерти. Використовували в роботі вишивки, малюнки, образки. На свято ялинки діти отримували ласощі та теплий одяг. Виховували дітей в патріотичному дусі й готували їх до школи. Вчителі для малих дітей мали бути відповідно підготовлені.
Підготовку педагогічних кадрів здійснювали на педагогічних курсах коштом різних товариств, зокрема товариства “Рідна школа”. У 1929 р. при ньому було сформовано Комісію з дошкільного виховання і постійно чинні курси, на яких майбутні “садівнички” вивчали психологію дошкільного виховання, методику релігійного і фізичного виховання, гігієну, ручну працю. 
“Союз українок” влаштував пополудневі або вечірні курси для підготовки садівниць з 30 – 40-денним терміном навчання. Курсистки проходили практику в дитячих садках. Вимоги до садівниць: “бути доброю бесідницею й організаторкою, добре знати й любити село, розуміти його психологію, відчувати його болі. Вона повинна мати ще добрий характер, національну свідомість і трудолюбивість, бути рішучою і енергійною, а при цьому лагідною до дітей”.

“Українське дошкілля” (1936) – це один із перших підручників для провідниць (виховательок), виданий товариством “Рідна школа” у Львові. Він базується на вихідних положеннях концепції національного дитячого садка С. Русової. Його автори – відомі на той час діячі освіти – Лев Ясінчук, Іванна Блажкевич, Ніна Селезінкова, Петро Білашок та ін.

У розділі “Дитячий садок” Л. Ясінчук з суспільно-історичних позицій обґрунтовує потребу в дошкільних закладах.

П. Біланюк у розділі “Виховання дитини” розглядає вікові періоди розвитку та зміни в інтересах і світорозумінні дитини; визначає методи виховання відповідно до особливостей раннього й дошкільного дитинства.

Підручник містить розділ “Гігієна в дитячому садку”, підготовлений лікарем-гігієністом О. Фелес. Тут йдеться про гігієну дітей, про дотримання санітарних вимог до приміщення, обладнання, організації харчування, про надання першої медичної допомоги.

В розділі “Методи занять у дитячому садку” Я. Кузьмів та М. Козловська розвивають ідею планових організаційних форм, методів, прийомів, засобів навчання з орієнтацією на самостійну творчу активність дітей. Кожне заняття підпорядковане загальній виховній меті, має своє місце серед інших занять протягом дня, місяця, року, відповідає віку дітей, природі, порі року, сучасним подіям, явищам. До щоденних занять включені молитви. Навчально-виховний процес передбачав також заняття, які виробляли у дітей повсякденну культуру, розвивали рухи. Це роботи з різними матеріалами, різні види вправ з розвитку мови, виховні ігри. Йшлося, очевидно, не тільки про авторські знахідки, а й про узагальнений світовий досвід. Тому багато що з них збереглося й донині.

Розділ “Пісня і забава”, підготовлений Г. Терлецьким, містить музичний репертуар, зокрема чимало народних пісень та методичні рекомендації для його вивчення.

У розділі Августина Домбровського “Дитяча розвага” подано матеріал для гутірки (розмови), праці, виховання любові до рідного краю, матері.

Дитячі розваги автор передусім розглядає як виховний захід. Широко використовуючи фольклорне дійство, він сподівається прилучити дітей до народної спадщини. Багато матеріалу можна використати у колі сім’ї. Дитячі розваги спрямовані на розвиток мови, духовності дитини. У підручнику є також практичні поради щодо підготовки дитячого садка. Цінним є список тогочасної методичної літератури, а також збірка пісень. Цей підручник відіграв суттєву роль у підготовці національних кадрів. Нині він є цікавою і повчальною сторінкою в розвитку педагогічної думки.

Проблеми національного виховання на всіх рівнях освіти піднімалися на Першому українському педагогічному конгресі у Львові в 1935 році. У його роботі відображені ідеї низки праць, зокрема Ярослава Кузьміва “Напрями національного виховання”, Івана Стешенка “Про українську національну школу”, В. Паговського “Українознавство у вихованні молоді”.

Йшлося про школу, національну за змістом і формою: про навчання рідною мовою, поглиблене ознайомлення з рідним краєм, історією, географією, про виховання на основі національних свят, народних традицій, звичаїв та обрядів. Ставилось питання, щоб всі дитячі садки, захоронки, світлиці були україномовними. Школи, як і дошкілля, мають бути пройняті національним духом заради любові до свого народу, а не заради ворожнечі до сусідів.

У 1938 – 1939 pp. вийшов друком перший у Західній Україні часопис “Українське дошкілля”, присвячений організаційним і методичним питанням виховання дітей дошкільного віку. Питання суспільного дошкільного виховання висвітлювали також часописи “Діло”, “Учитель”, “Мета”.
Особливо плідними для розвитку й утвердження гуманістичних ідей у сфері навчання і виховання були 20-ті рр. XX ст., оскільки широкі кола наукової, педагогічної громадськості вбачали великі можливості щодо демократичного розвитку суспільства через оновлення освіти. Однак уже тоді в освітній політиці радянського уряду намітилася і постійно зміцнювалася тенденція уніфікації її змісту, а з утворенням СРСР вона набувала все більшої ідеологічної заангажованості. 

4. Просвітницька діяльність Н. Кобринської, А. Животка
Теоретичною й методичною базою були освітньо-виховні ідеали, погляди й культурно-просвітницька діяльність Наталі Кобринської, Аркадія Животка, Степана Сірополка, Костянтини Малицької та інших прогресивних діячів.

Найбільш визначними, на наш погляд, були ідеї Н. Кобринської та А. Животка. 

Наталія Іванівна Кобринська (1851 – 1920) – засновниця жіночого руху в Галичині, активна учасниця громадського й літературного життя, організатор жіночих періодичних видань. Поставила перед австрійським парламентом вимогу про право жінок навчатися в університетах, про відкриття української жіночої гімназії. Середня і вища освіта дали б можливість жінкам брати активну участь у громадському житті, грамотно виховувати дітей, здійснюючи своє природне покликання. Першоосновою виховання дитини є сім’я, освіта і педагогічна культура батьків. Наталя Кобринська намагається поліпшити стан виховання дітей у родинах шляхом створення низки періодичних видань – жіночих альманахів “Перший вінок” (1887), “Наша доля” (1893) (усього вийшло три книги), видання серії “Жіноча бібліотека”, альманаху “Жіноча доля”. У матері Н. Кобринська вбачала першу освічену виховательку дитини. Жінка, яка має освіту, володіє рідною мовою, шанує свій народ, зуміє виховати у дітей любов до рідного краю, народних звичаїв, української мови. Освіта розвине природні педагогічні здібності, які проявляються в кожної жінки в період материнства.

Серед перших Наталя Кобринська виступила з ідеєю суспільного виховання українських дітей, яке вона вважала загальнонаціональною справою. Активний організатор жіночого руху, вона зібрала українок на перше жіноче віче 1-го вересня 1891 р. в Стрию. Серед інших злободенних проблем жіноцтва Наталя Кобринська ставить питання про створення громадських українських дошкільних закладів. Саме вона на жіночому віче виступила з ідеєю “охоронок” (“захоронок”) та “фребелівських огородців” (дитячих садків). Ідею Наталі Кобринської палко підтримує передове жіноцтво.

Міркування Наталі Кобринської та її сподвижниць викладені у проекті “Статуту товариства “Охоронка” (1893) та “Відозві до руського жіноцтва в справі охоронок” (1896). У цих документах визначені організаційно-правові та педагогічні засади діяльності суспільних дитячих установ. Вони отримують назву “охоронки”. Справу організації охоронок Наталя Кобринська покладала на інтелігентних жінок, свідомих українок.

Н. Кобринська правильно розрахувала, шукаючи підтримки й розуміння саме серед жінок. Та від пропозиції, сприйнятої з розумінням, до появи перших суспільних дошкільних закладів на Галичині минуло десятиріччя наполегливої праці, просвітницьких заходів, переконування української інтелігенції у необхідності цієї справи.

Аркадій Петрович Животко (1890 – 1948) – громадсько-політичний діяч, педагог, публіцист. У 1917 – 1918 рр. член Української Центральної Ради від Вороніжчини. Викладав в Українському високому педагогічному інституті ім. М. Драго-манова у Празі. Статті з питань освіти і, зокрема дошкільного виховання, друкував у збірці “Промінь”. Писав також вірші й п’єси для дітей.

Активно працював у галузі дошкільного виховання з 1918 р. Організовував дитячі клуби і садки, національні за мовою та змістом роботи. Ці заклади були спрямовані на забезпечення різнобічного розвитку особистості дитини. Тут опікувались дітьми у віці від 4-х до 9-ти років.

Ідею дитячого садка Аркадій Животко обґрунтовував інтересами національної освіти, потребами народу, його світоглядом. Тільки освічений народ може створити школу для своїх дітей. Він визначає такі типи дошкільних закладів: притулок для немовлят, або ясла (для дітей від народження до 3 – 4 років); дитячий садок (для дітей 3 – 7 років); захоронка, денна й добова; дитячий майданчик; дитяча колонія. Захоронки (захистки, притулки) денного перебування, були розраховані на дітей з бідних сімей, яким не могли забезпечити належного виховання вдома. Цілодобові захоронки доглядали й виховували дітей – сиріт. Улітку ці заклади краще було утримувати в селі у формі дитячої колонії. На літній час відкривали й майданчики.

Вибір типу установи, за Аркадієм Животком, залежить від її призначення, матеріальних умов. Для кожного типу установ А. Животко визначає мету, завдання, пропонує зразки планів роботи протягом року. Педагогічна робота має будуватися, по-перше, з урахуванням конкретних умов існування установи, по-друге, з урахуванням сезонних особливостей. Водночас А. Животко вважає, що кожен педагог має самостійно і творчо обирати, ставити й розв’язувати педагогічні завдання. Пропонуючи певну програму роботи, автор не визначає її поділу для певних вікових груп дітей. Це має вирішувати сам вихователь, орієнтуючись на вікові можливості й особливості дітей. Через усі праці А. Животка проходить ідея демократизації роботи педагога.

Основою розвитку й виховання дитини він вважає чуттєві сприймання. Тому, на його переконання, за допомогою спеціальних вправ з дитинства слід розвивати аналізатори. Адже саме вони є засобом пізнання дійсності. А. Животко підкреслює надзвичайно важливу особливість дитини дошкільного віку – активність. Задовольнити її може різноманітна діяльність: гра, праця, навчання. Він зауважує чимало спільного між дитячою грою та працею, тому висуває певні вимоги до дитячої іграшки (“забавки”). Передусім вона повинна відповідати інтересам, віку дитини, бути простою та привабливою.

Чимале значення А. Животко надавав праці, підкреслював її розвивальний вплив на дітей. Серед видів праці він виділяє працю для задоволення потреби у грі. Діти залюбки виготовляють вироби з глини, дерева, інших природних матеріалів. Практичне значення мають господарська та ручна праця, що становлять безумовно органічну частину трудового життя сімей вихованців і не можуть бути для них обтяжливими. Так, поряд з матір’ю дитина може навчатись шити чи вишивати.

Матеріалом для гри, праці, виготовлення іграшок використовується передусім те, що є під рукою, – природний та штучний матеріал у залишках. Робота з ним надзвичайно розвиває сприймання, творчість дитини, задовольняє її активність. До праці А. Животко зараховував і малювання, надавав йому надзвичайно важливого значення у вихованні відчуття прекрасного.

Вивчати рідну мову А. Животко пропонував на матеріалі української літератури, фольклору, народних звичаїв, традицій, національних свят тощо. Це сприятиме не лише свідомому опануванню науки читання, а й прилученню дитини до спадщини свого народу та засвоєнню мудрих житейських настанов, закладених у ній. У праці “Дошкільне виховання” (1926) А. Животко узагальнив матеріали лекцій, читаних протягом 1923 – 1924 рр. в Українському високому педагогічному інституті ім. М.П. Драгоманова у Празі.

А. Животко стверджував, що виховання дітей – це справа народу, тому педагогіка повинна бути національною за своїм змістом.

Концепція дошкільного виховання, обґрунтована А. Животком у його працях, багатогранна. Вона містить загальнопедагогічні положення і водночас має національне спрямування. Її значення в період становлення і розвитку дошкільного виховання важко переоцінити. Ідеї, теоретичні педагогічні положення А. Животка актуальні й сьогодні, у час відродження національного дошкільного виховання.

Запитання і завдання для самоперевірки
1.  Які чинники спричинили появу в Україні закладів суспільного дошкільного виховання?
2.  Які типи дошкільних закладів існували в Україні на початку XX ст.?

3.  У яких умовах відбувалося становлення суспільного дошкільного виховання в Україні?

4.  Оцінить роль педагогічних товариств у створенні та розвитку суспільного дошкільного виховання в Україні.

5.  Які найбільш значущі заходи були проведені Київським Товариством народних дитячих садків?
6. Проаналізуйте зміст й організацію навчання у Фребелівському педагогічному інституті.
7.  Визначте найбільший вклад вітчизняних педагогів у галузі дошкільної освіти та виховання дітей.
Основна література
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Лекція  8
Проблеми виховання дітей
у творчому доробку В. Сухомлинського

1. Життя та педагогічна спадщина Василя Олександровича Сухомлинського (1918 – 1970). Гуманістичні засади його педагогіки.
2. В. Сухомлинський про виховання дітей дошкільного віку і підготовку їх до школи.
1. Життя та педагогічна спадщина 
Василя Олександровича Сухомлинського (1918 – 1970). 
Гуманістичні засади його педагогіки
Василь Олександрович Сухомлинський народився 28 вересня 1918 р. в с. Василівка Олександрійського повіту Херсонської губернії (тепер Кіровоградська область) у селянській родині. У сім’ї було четверо дітей, які згодом стали вчителями.

Після закінчення семирічної школи в 1934 р. поступив на підготовчі курси вчительського інституту в Кременчуці, а потім навчався на факультеті української мови і літератури. Згодом через хворобу він перевівся на заочне відділення Полтавського педагогічного інституту і тоді ж почав працювати вчителем сільської школи у своєму районі. Після навчання (1938) В.О. Сухомлинський був призначений завучем однієї зі шкіл районного центру Онуфріївка.
На початку війни (1941) В.О. Сухомлинський був мобілізований до армії. Після проходження короткочасних курсів політруків у Москві брав участь у боях на Калінінському фронті. Був тяжко поранений. Його комісували й направили до тилу, де він працював директором школи в невеличкому селищі Ува в Удмуртії.
У 1944 р., після визволення України, повернувся на Батьківщину й був призначений завідувачем Онуфріївського районного відділу народної освіти. Василю Олександровичу багато вдалося зробити для налагодження діяльності шкіл району, але через погіршення здоров’я він був вимушений відмовитися від цієї посади.

Із 1948 р., й до кінця свого життя В.О. Сухомлинський працював директором середньої школи в Павлиші, у кількох кілометрах від села, де він народився. Це рідні місця видатного педагога, тут розквітнув його талант, тут він черпав сили для своєї творчості. В.О. Сухомлинський вів активний пошук шляхів удосконалення організації і керівництва навчально-виховною роботою школи. У 1955 р. в Київському державному університеті ім. Т.Г. Шевченка він захистив кандидатську дисертацію на тему: “Директор школи – керівник навчально-виховної роботи”.
Значний період діяльності В.О. Сухомлинського припав на 60-ті роки. Він був яскравим представником так званих “шістдесятників” у педагогічній науці і практиці. “Відлига” надала значного імпульсу для розвитку прогресивних, гуманістичних ідей. Саме в ці роки Василь Олександрович активно розробляв свою педагогічну систему.
Свої ідеї, узагальнення власного досвіду В.О. Сухомлинський виклав у численних книгах і статтях. Він є автором широковідомих книг: “Виховання колективізму у школярів” (1956), “Педагогічний колектив середньої школи” (1958), “Духовний світ школяра” (1961), “Моральний ідеал молодого покоління” (1963), “Серце віддаю дітям” (1968) та інших.
За вагомий внесок у педагогічну науку й практику Ва​силя Олександровича в 1957 р. було обрано членом-кореспондентом Академії педагогічних наук РРФСР, в 1958 р. присвоєно звання Заслуженого учителя школи УРСР, а в 1960 р. нагороджено орденом Леніна. У 1968 році В.О. Сухомлинського було обрано членом-кореспондентом Академії педагогічних наук СРСР, а також нагороджено найвищою нагородою в СРСР – золотою зіркою Героя Соціалістичної Праці та другим орденом Леніна.
В.О. Сухомлинський був найбільш відомим й авторитетним педагогом 60-х років,  книги якого користувалися значною популярністю. Павлиська школа стала місцем паломництва педагогів – до неї їхали не лише зі всієї України, а й із різних куточків світу.

Але слід зауважити, що гуманістичні ідеї В.О. Сухомлинського жорстко й несправедливо критикувалися окремими консервативними представниками офіційної педагогіки. Василю Олександровичу приходилося відстоювати й захищати свою позицію, а також і гуманістичну педагогіку загалом.
Життя В.О. Сухомлинського обірвалося дуже рано – на 52 р. (2 вересня 1970 року). А потім почалося “життя після смерті”. Уже без нього була видана ціла низка його книг: “Методика виховання колективу” (1971), “Розмова з молодим директором школи” (1973), “Як виховати справжню людину” (1978), “Батьківська педагогіка” (1978), “Сто порад учителю” (1981) та інші. Загальна кількість його праць складає: 48 книг, 500 наукових статей, більш як 1500 оповідань і казок для дітей. 

На початок XXI століття вийшло 65 його творів загальним тиражем близько 15 млн примірників. Найпопулярніша книга – “Серце віддаю дітям” – має 55 видань на 32 мовах. До речі, назва цієї книги може бути визнана життєвим гаслом Василя Олександровича, що підтверджують і його слова з передмови до книги: “Що було найголовніше в моєму житті? Без вагань відповідаю: любов до дітей”.
2. В. Сухомлинський про виховання дітей дошкільного віку
і підготовку їх до школи

Вагоме місце в педагогічній діяльності В.О. Сухомлинського та в його педагогічних творах займало навчання дітей молодшого шкільного віку. У зв’язку з цією проблемою він розглядав питання розумового виховання дітей п’яти-та шестирічного віку й підготовки їх до школи.

Про значення, яке В.О. Сухомлинський надавав вихованню дітей дошкільного віку, свідчить те, що він сам, будучи директором школи, взявся вести підготовчий до школи клас. Шкільне навчання для цих дітей він називав “школою під блакитним небом”, або “школою радості”, що відображали сутність й особливості організації роботи підготовчого класу, з яким працював Василь Олександрович. Досвід своєї роботи В.О. Сухомлинський виклав у книзі “Серце віддаю дітям” (перший розділ книги “Школа радості”).
За переконанням В.О. Сухомлинського, до школи дитину необхідно детально готувати, оскільки успішність роботи школи залежить від якості підготовки її майбутніх учнів. У книзі він розкрив, у чому саме повинна полягати ця підготовка: перш ніж приступати до систематичного навчання, слід “наповнити” дитину уявленнями і враженнями.
Життя “Школи радості” не було чітко регламентовано. Не було сталого розкладу, зміст занять нерідко підказувався якимись ситуаціями, інтересом дітей.
Звертаючись до шестирічних дітей, що прийшли 1 вересня до “Школи радості”, В.О. Сухомлинський сказав: “Наша школа буде під блакитним небом, на зеленій травичці. Під гіллястою грушею, на винограднику, на зеленому лузі”. Справді, заняття часто проводилися саме на природі, “під блакитним небом”.
З огляду на загальні закономірності процесу пізнання, а також особливостей мислення дітей дошкільного та молодшого шкільного віку, В.О. Сухомлинський дійшов висновку, що для розв’язання завдань розумового розвитку дітлахів необхідно забезпечити їхній безпосередній контакт із природою, предметами і явищами дійсності. На думку педагога, саме природа є джерелом розумового розвитку дитини. Конкретні образи та враження, відбиваючись у мозку дитини, стають основою для розвитку абстрактного мислення.
Василь Олександрович з природничо-наукових позицій обґрунтував необхідність використання в розумовому розвитку дітей наочності: “Природа мозку дитини потребує, щоб її розум виховувався біля джерел думки – серед наочних образів, і насамперед серед природи, щоб думка переключалася з наочного образу на “обробку” інформації про цей образ. Якщо ж ізолювати дітей від природи, якщо з перших днів навчання дитина сприймає тільки слово, то клітини мозку швидко стомлюються і не справляються з роботою, яку пропонує педагог”. Тобто, на думку В.О. Сухомлинського, якщо за словами немає живих, конкретних образів, то це значною мірою ускладнює розумовий розвиток дітей.
Ознайомлення з природою, пізнання її повинно передувати словесному, книжному навчанню. “Я прагнув, щоб перш ніж розгорнути книжку, прочитати по складах перше слово, діти прочитали сторінки найпрекраснішої в світі книги – книги природи”, – писав В.О. Сухомлинський.
З погляду розумового виховання, природа має великий потенціал. Саме тому кожна мандрівка в природу є уроком мислення, уроком розвитку думки. Але, як наголошував В.О. Сухомлинський, було б помилкою вважати, що навколишній світ сам собою навчить дитину думати. “Без теоретичного мислення речі лишаються прихованими від очей дітей непроникною стіною”, – писав він.
Звертаючись до педагогів, які працюють із маленькими дітьми, В.О. Сухомлинський наголошував: “Ідіть у поле, в парк, пийте з джерела думки, і ця жива вода зробить ваших вихованців мудрими дослідниками, допитливими людьми, які люблять знання, поетами.
Я тисячу разів переконувався: без поетичного, емоційно-естетичного струменя неможливий повноцінний розумовий розвиток дитини. Сама природа дитячої думки потребує поетичної творчості. Краса й жива думка так само органічно поєднані, як сонце і квіти”.
За переконанням В.О. Сухомлинського, діти повинні жити у світі краси, гри, казки, музики, малюнку, фантазії, творчості. І цей світ повинен оточувати дитину й тоді, коли її навчають читати та писати. Вивчення граматики – складна для дитини справа. Як справедливо зазначав педагог-гуманіст, від того, як почуває себе дитина, піднімаючись на цю сходинку пізнання, що вона переживає, залежить весь її подальший шлях до знань. “Просто страшно подумати, що ця сходинка стає для багатьох малюків каменем спотикання”, – з болем  зазначав він, додаючи, що саме в цей період багато дітей втрачають віру у свої сили. Звертаючись до педагогів, В.О. Сухомлинський закликав їх “підніматися на цю сходинку так, щоб діти не відчули втоми, щоб кожний крок до знань був гордим злетом птаха, а не стомленою ходою знесиленого подорожнього, що знемагає під непосилою ношею”.

В.О. Сухомлинський запропонував оригінальний підхід до навчання дітей грамоті. Він проводив із ними так звані “подорожі” до джерел слова. Розкриваючи їхню сутність, Василь Олександрович писав: “Я домагався, щоб слово було для дитини не лише позначенням речі, предмета, явища, а й несло в собі емоційне забарвлення – свій аромат, найтонші відтінки. Важливо було, щоб діти прислухалися до слова як до чудової мелодії, щоб краса слова і краса тієї часточки світу, яку це слово відображає, пробуджувала інтерес до тих малюнків, які передають музику звуків людської мови – до літер. Доки дитина не відчула аромату слова, не побачила його найтонших відтінків, – не можна взагалі починати навчання грамоти, і якщо педагог робить це, то він прирікає дитя на тяжку працю (дитина зрештою подолає ці труднощі, але якою ціною!).

Процес навчання письма й читання буде легким, якщо грамота стане для дітей яскравою, захопливою часткою життя, сповненою яскравими образами, звуками, мелодіями. Те, що дитина повинна запам’ятати, насамперед має бути цікавим.

У книзі “Серце віддаю дітям” (розділ “Школа радості”) В.О. Сухомлинський навів конкретні приклади “подорожей” до джерел слова. Вони проводилися на природі. Діти брали з собою альбоми й олівці – навчання грамоті поєднувалося з малюванням. Одна з перших подорожей була присвячена слову “луг”: “Я поставив за мету показати дітям красу і найтонші відтінки слова “луг”. Ми розташувалися під схиленою над ставом вербиною. Вдалі зеленів освітлений сонцем луг... Я малюю луг у своєму альбомі, малюю корів і гусей, що розсипалися, як білі пушинки, і ледве помітний димок, і білу хмарку над обрієм. Діти зачарова​ні красою тихого ранку і теж малюють. Я підписую малюнок: “Луг”. Для більшості малюків літери – це малюнки. І кожний малюнок щось нагадує. Що ж? Стеблинку трави. Зігнув стеблинку – і вийшов малюнок Л. Склав 2 стеблинки – ось вам і новий малюнок – У. Діти підписують малюнки словом ЛУГ. Потім ми читаємо це слово. Чутливість до музики природи допомагає дітям відчути звучання слова. Запам’ятовується начертання кожної літери, діти вкладають у кожний малюнок живе звучання, і літера легко запам’ятовується. Малюнок слова сприймається як щось ціле, слово читається – це читання не є результатом тривалих вправ за звуковим аналізом та синтезом, а свідомим відтворенням звукового, музичного образу, що відповідає зоровому образу, щойно намальованому дітьми. За такої єдності зорового і слухового сприймання, пройнятого багатством емоційних відтінків... одночасно запам’ятовується і літера, і маленьке слово”.

Не менш яскравим було ознайомлення із словами “ЖУК”, “РОСА”. Але педагог зауважував, що навчання читання й письма за цим методом є творчістю, а творчість не терпить шаблону. Запозичувати чужий досвід можна лише творчо. Це зауваження В.О. Сухомлинського стосується й інших його знахідок та й досвіду загалом.

В.О. Сухомлинський вважав, що успіх, якого йому вдалося досягти в навчанні грамоті дітей шестирічного віку, полягав у тому, що перед дітьми не ставилося обов’язкове завдання вивчити літери, навчитися читати. “На першу сходинку пізнання діти піднімалися в процесі гри; їхнє розумове життя одухотворялося красою, казкою, музикою, фантазією, творчістю, грою уяви. Діти глибоко запам’ятовували те, що схвилювало їхні почуття, зачарувало красою”.
Червоною ниткою через весь досвід “школи радості” проходять слова Василя Олександровича: “Щоб дитина стала розумною, кмітливою, треба в ранньому дитинстві дати їй щастя художнього бачення світу”.
Для розумового розвитку дітей педагог використовував складання дітьми творів, віршів, казок; вчив дітей розмірковувати, шукати причиново-наслідкові зв’язки, задавати питання та шукати відповіді, фантазувати тощо.
У книзі “Серце віддаю дітям” В.О. Сухомлинський навів приклади складання дітьми творів. Як правило, це відбувалося на природі, й поштовхом до дитячої словотворчості були отримані яскраві, емоційно забарвлені враження.
Значну роль у розвитку дітей, зокрема і розумовому, В.О. Сухомлинський відводив казкам: “Казка – це активна естетична творчість, що захоплює всі сфери духовного життя дитини – її розум, почуття, уяву, волю”. У Павлиській школі була створена Кімната казки, яка  була відповідно оформлена, й тому читання казок, драматизування, відбувалося з більшим емоційним піднесенням.

До речі, В.О. Сухомлинському належить заслуга відродження інтересу до казки. “Потрібно повернутися до казки! Казка – це дитяча творчість... Без казки неможливо уявити дитинство”, – писав він.
В.О. Сухомлинський вчив дітей не тільки слухати, розповідати казки, а й складати їх. Причому це казкоскладання було колективним. Василь Олександрович навів кілька прикладів колективної творчості зі складання казок, показав, як “народжується” казка.
Як найголовніші завдання роботи з дітьми дошкільного і молодшого шкільного віку Сухомлинський визначив пробудження пристрасті до пізнання, прищеплення любові до навчання. З позицій гуманістичної педагогіки В.О. Сухомлинський розкрив причини й показав наслідки неуспіху дитини в навчанні. За його глибоким переконанням, діти погано вчаться тому, що не вміють вчитися, – їх цьому не навчили. Неуспіх у навчанні – це біда, а не провина дитини.
За висловлюваннями Василя Олександровича, діти розпочинають навчання “з відкритою душею, з щирим бажанням добре вчитися”. Малюка лякає навіть думка про те, що на нього можуть дивитися як на ледаря чи невдаху. Бажання добре вчитися – писав педагог, – це красиве людське бажання. Крім того, це яскравий вогник, що осяває весь зміст дитячого життя, світ дитячих радостей, але “цей вогник легко загасити необережним дотиком до дитячого серця – різким образливим словом чи байдужістю. Життєдайним повітрям для слабенького вогника прагнення до знань є тільки успіх дитини в навчанні, тільки горде усвідомлення і переживання тієї думки, що я роблю крок уперед, піднімаюсь крутою стежиною пізнання”.

У процесі навчання діти повинні обов’язково пережити успіх і в жодному разі не  мають втрачати віру у свої сили. Звертаючись до педагогів, В.О. Сухомлинський писав: “Я раджу всім учителям: бережіть дитячий вогник допитливості, жадоби до знань. Єдиним джерелом, яке жи​вить цей вогник, є радість успіху в праці, почуття гордості трудівника”. Він закликав колег дати дітям радість праці, радість успіху в навчанні, пробудити в їхніх серцях почуття гордості, власної гідності. Василь Олександрович зауважував, що дитина, яка “ніколи не пізнала радості праці в навчанні, не пережила гордості від того, що труднощі подолані, – це нещасна дитина”.
Від переживання успіху в навчанні залежить бажання дитини вчитися, а без бажання дітей вчитися не може йтися про ефективність процесу навчання: “Усі наші задуми, пошуки і побудування перетворюються на порох, на мертву мумію, якщо немає дитячого бажання вчитися”.
Значну увагу В.О. Сухомлинський приділяв питанням морального виховання. Вік дошкільного і молодшого шкільного дитинства Василь Олександрович вважав сенситивним для виховання моральних почуттів, які, за його висловом, є “життєдайним ґрунтом для високоморальних вчинків”. “Чутливість, вразливість душі формується в дитинстві. Якщо прогаяно дитячі роки – цього ніколи не надолужиш”, – зазначав педагог.
Як першочергове завдання морального виховання В.О. Сухомлинський визначав необхідність “вести дитину в складний світ людських стосунків”.
Пропонуючи використовувати різні методи виховання, Василь Олександрович зауважував, що в моральному вихованні дітей дошкільного віку словесні методи бувають не завжди ефективними: “Багато що маленькій дитині ще неможливо розтлумачити. Прекрасні слова про благородство далеко не завжди доходять до її свідомості”. Тому необхідно навчити дитину “серцем відчувати іншу людину”. За його твердженнями, “відчути серцем красу людяності здатні навіть малюки”. Щобільше, за переконанням педагога, чутливість до радощів і горя виховуються тіль​ки в дитинстві, бо в цьому віці серце особливо чутливе до людських страждань, горя, туги, самотності. Дитина легко уявляє себе на місці іншої людини. У своїй “Школі радості” Василь Олександрович прагнув, щоб кожний вихованець переживав радість, горе, прикрощі і незгоди іншої людини, бо чим більше дитина турбується про інших, тим добріше стає її серце: “Восени і навесні ми часто ходили в гості до колгоспного пасічника дідуся Андрія. У старого не було сім’ї, самотність – його велике горе. Діти відчули, що дідусь Андрій радіє кожному нашому приходові... Серця малюків ставали чутливішими до настрою, переживань, почуттів людини. Діти самі почали думати, яку радість можна принести старому”.
І ще приклад: “Пам’ятаю, – пише В.О. Сухомлинський, – як одного разу, повертаючись з лісу, ми проходили повз самотню, відкриту всім вітрам хату. Я розповів дітям про те, що тут живе інвалід Великої Вітчизняної війни: він хворий, не може посадити яблуні, винограду. У дитячих очах з’явилися сльози. Кожна дитина переживала самотність хворої людини. Ми посадили дві яблуні і два кущі винограду – це був наш дарунок людині, а придбали – неоціненну радість творіння щастя для іншої людини”.

В.О. Сухомлинський радив педагогам вчити дітей відчувати стан, настрій своїх однолітків, а також відповідно поводитися: співчувати, надавати допомогу.
Василь Олександрович радив з великою обережністю  висловлюватися, не зловживати закликами до творіння добра: “Бережіть дитину від доброчесного марнослів’я і солодких теревенів – хай добро живе у душі, у вчинках, а не на язиці. Серце болить, коли бачиш, як у багатьох школах вихователі необачно заохочують словесну доброту, пустопорожнє базікання про доброту. Замість того, щоб запалити у дитячому серці вогник людяності і доброти, який би, образно кажучи, освітлював зсередини дитяче серце, розгойдують молоточок дзвіночка, що багато дзвонить про доброту, а насправді доброго діла й немає”.

Моральне виховання В.О. Сухомлинський тісно пов’язував із трудовим, естетичним вихованням.
Значне місце Василь Олександрович відводив проблемі родинного виховання, співпраці педагогів і батьків у вихованні дитини. Культ сім’ї, вважав педагог, особливо культ Матері, – це необхідний духовний зв’язок поколінь, передача та успадкування моральної культури. В.О. Сухомлинський уважав дитину віддзеркаленням моральності батьків. Моральна краса людини або, навпаки, аморальність починається з родини. Найцінніша моральна риса гарних батьків – душевна доброта, бажання і вміння робити людям добро, передається дітям, причому передається без жодних зусиль. “У гарних сім’ях добро і згода, взаємна повага, любов і поступливість батьків є головною силою виховного впливу, але діти не підозрюють, що їх виховує якраз саме те, що в сім’ї все добре”. Любов і дружба, взаємна підтримка матері і батька – наочний приклад для дитини моральних відносин між людьми.
У своїх працях В.О. Сухомлинський часто згадував ім’я Януша Корчака, який заради дітей пішов на смерть. Приклад польського педагога, який віддав своє життя, його милосердя, гуманізм надихали Василя Олександровича на щоденний подвиг. Його життя, його серце було віддані дітям.
Запитання і завдання для самоперевірки
1. Проаналізуйте життєвий шлях В.О. Сухомлинського.
2. Назвіть найбільш відомі праці В.О. Сухомлинського.
3.  Яка праця В.О. Сухомлинського присвячена вихованню дітей 6-річного віку та підготовці їх до школи.

4. У чому, на думку В.О. Сухомлинського, має полягати підготовка дітей до школи?

5. Чому організований у Павлиській школі підготовчий клас В.О. Сухомлинський назвав “школою під голубим небом”?
6. Схарактеризуйте досвід В.О. Сухомлинського з організації освітньо-виховної роботи з 6-річними дітьми та підготовки їх до школи.

7. Ідеї В.О. Сухомлинського щодо навчання дітей грамоти.
8. В.О. Сухомлинський про казку та її виховний вплив.

9. У чому В.О. Сухомлинський убачав основну причину неуспіху дітей у школі?

10. Ідеї В.О. Сухомлинського щодо морального виховання дітей.
11. Доведіть актуальність ідей В.О. Сухомлинського для сучасної теорії і практики виховання дітей дошкільного віку.
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Лекція  9
Сучасні тенденції розвитку педагогічної теорії дошкільного виховання в Україні та за рубежем
1. Освітня політика незалежної Української держави. Відродження національної школи та дошкільного виховання.
2. Створення концепції дошкільного виховання в Україні (1993), Закон України “Про дошкільну освіту” (2001), “Базовий компонент дошкільної освіти в Україні” (1999), Закон України “Про охорону дитинства”.
3. Розробка програм навчання та виховання дітей дошкільного віку. 

4. Типи зарубіжних дошкільних закладів, їхні особливості. Переваги дошкільної освіти за кордоном. Теорія та практика виховання дошкільників у Західній Європі та США.
1. Освітня політика незалежної Української держави. 
Відродження національної школи та дошкільного виховання
На початку 90-х р. у соціально-економічному житті України відбулися значні зміни, які суттєво вплинули на подальший розвиток суспільного дошкільного виховання.

У 1991 р. було проголошено створення самостійної, незалежної Української Держави. Почалося відродження національної державності, культури, освіти.
У цей же час в країні розпочався перехід до ринкової економіки. Цей процес відбувався досить складно й супроводжувався деякими негативними явищами, а саме погіршенням фінансово-економічного стану підприємств, скороченням виробництва, безробіттям, зниженням життєвого рівня населення.

Економічна нестабільність, нестача коштів негативно вплинули на роботу дитячих садків, що призвело до скорочення їхньої кількості. Ще одним чинником, який призводив до зменшення кількості дошкільних закладів, стало поступове скорочення протягом 90-х років народжуваності. Причина цього явища також полягала в економічній нестабільності у країні.
У 1992 р. в Україні функціонувало 24500 дитячих садків.
Це був найвищий показник за всю попередню історію. Кількість дітей, охоплених системою суспільного дошкільного виховання, досягла 2,2 млн, що складало 57 % від загальної кількості дітей дошкільного віку. Виховний процес у дошкільних закладах здійснювали 268000 педагогічних працівників, 97 % з них мали відповідну освіту.
Але вже в 1992 р. далися взнаки ті негативні явища, що стали характерними для системи суспільного дошкільного виховання впродовж 90-х років XX ст. Уперше за весь післявоєнний час припинилося розширення мережі дитячих садків. Були зірвані плани будівництва нових дошкільних закладів. Із запланованих на перше півріччя 1992 р. 386 дошкільних закладів було здано лише 21, тобто всього 6 %.

Надалі ситуація поступово погіршувалася. Першими почали “здавати позиції” відомчі дитячі садки, які складали 67 % від загальної кількості дошкільних закладів країни. Підприємства, колгоспи, зазнавши економічних труднощів, “позбувалися об’єктів соціальної сфери”, до якої належали й дитячі садки. Кабінет Міністрів України прийняв Постанову (№ 143 від 23 березня 1993 р.), якою намагався призупинити цей процес, але ситуація все більше виходила з-під контролю державних органів влади. Не допомогли й Розпорядження Президента України від 29 грудця 1994 р.; рекомендації, вироблені на нарадах із питань дитинства, які відбулися 29 травня та 6 грудня 1996 р. за участю Президента України.
У період з 1992 до 1996 рр. мережа дошкільних закладів зменшилася на 3000 одиниць й склала 21500 дитячих закладів, а з 1992 до 2002 рр. – на 8800 одиниць й досягла 15700 одиниць. Отже, мережа закладів дошкільного виховання за десять років скоротилася на третину (1992 р. – 24500 дитячих закладів).
Якщо в 1992 р. кількість дітей, які відвідували дошкільні заклади, складала 57 % від загальної кількості дошкільнят, то в 2002 р. – 40 %. У відсотковому порівнянні показник відносно незначний (17 %). Але порівняння за відсотковим показником повною мірою не відображає ситуацію. Загальна кількість дітей за цей період значно зменшилася, тому і співвідношення їх з “дитсадківцями” не було таким відмінним. Більш вражаючим є кількісне порівняння: в 1992 р. дошкільні заклади відвідувало 2,2 млн дітей, а в 2002 р. – близько 1 млн. Тобто, за десять років кількість вихованців зменшилася більш ніж удвічі.
Повного руйнування системи суспільного дошкільного виховання значною мірою вдалося уникнути завдяки передачі відомчих дитячих садків до комунальної власності. Уряд відповідною Постановою (№ 222 від 19 лютого 1996 року) рекомендував місцевим органам влади брати у своє підпорядкування відомчі дитячі садки, яких підприємства бажали позбутися. Але цей процес відбувався досить повільно. У 1996 р. в Україні було передано до комунальної власності лише 471 дошкільний заклад, що значно менше запланованого. Невиконання графіків передачі було пов’язано з обмеженістю коштів у місцевих бюджетах.
Ще одне явище, характерне для 90-х р., – переведення постійно чинних дитячих садків у сезонні. Так, лише 1996 р. в сезонні були переведені у Волинській області – 169 дошкільних закладів, Запорізькій – 73 дошкільні заклади, Київській – 71 дошкільний заклад, Одеській – 49 дошкільних закладів. За відсутністю коштів тимчасово, на осінньо-зимовий період, закривалося 2200 дошкільних закладів, більшість із них були сільськими. Усе це призводило до позбавлення дітей догляду, невиконання програмових вимог, інших негативних явищ. Педагоги перебували у вимушених, як правило, неоплачуваних відпустках.

На 2002 р. найвищі показники охоплення дітей дошкільними навчальними закладами були в Києві і Севастополі (62 %), у Донецькій (53 %), Київській (48 %), Дніпропетровській, Запорізькій, Сумській та Черкаській (47 %) областях; найнижчий – в Івано-Франківській області (19 %). Низькі показники були і в більшості західних областей України: Рівненській, Львівській, Тернопільській.

Початок XXI ст. характеризувався продовженням досить динамічних процесів кількісних і якісних змін у системі суспільного дошкільного виховання. Скорочення мережі дошкільних навчальних закладів відбувалося до 2005 р., але починаючи з наступного року простежується тенденція до її поступового збільшення. 

У 2007 р. в Україні функціонувало 15,1 тисяч дошкільних навчальних закладів різних типів і форм власності. З них у міській місцевості – 6,6 тис, у сільській – 8,5 тис. У 2009 р. кількість дошкільних навчальних закладів складала вже 15,3 тис (місто – 6,6 тис, село – 8,7 тис). У 2010 р. в Україні налічувалося 15 508 дошкільних навчальних закладів.

Кількість дітей у дошкільних закладах в 2009 р. становила 1194546 осіб. Серед них у міських закладах 958651, у сільських – 235895. Порівняно з 2006 р. кількість дітей зросла на 162845, а з 2001 р. – на 226512 осіб. У 2010 р. дошкільні навчальні заклади відвідувало 1214 тис дітей.

Відповідно збільшився і відсоток охоплення дітей дошкільною освітою. У 2009 р. він становив 56 % від загальної кількості дошкільнят. Порівняно з 2001 р. цей показник зріс на 15%. Такий показник зберігся і в 2010 р. 

Найвищі показники охоплення дітей дошкільною освітою у 2009 р. у Черкаській області (70 %), Севастополі (69 %), Донецькій, Сумській областях (67 %), м. Києві (66%), найнижчі – в Івано-Франковській (34 %), Львівській (41 %), Рівненській (42 %) областях.

Збільшення показників вдалося досягти завдяки запровадженню різних форм залучення малюків до здобуття дошкільної освіти, зокрема груп короткотривалого перебування.
У 2009 р. функціонувало 1,2 тис таких груп, які відвідувало 15,4 тис дітей. Найбільше їх у Житомирській – 171, Львівській – 124, Дніпропетровській – 89, Волинській – 87, Чернівецькій – 73 областях.

Протягом останніх років простежується тенденція до охоплення більшої кількості  дітей дошкільною освітою усіх вікових категорій. Особлива увага приділяється дітям п’ятирічного віку. Охоплення відповідною освітою дітей старшого дошкільного віку у 2009 р. складало 90,1 %. Найкращі показники у Хмельницькій, Чернігівській, Черкаській, Київській областях (99 %). Найгірші – Львівській (68 %), Закарпатській (75 %), Житомирській (76 %) областях,  Севастополі (75 %). Проблема частково вирішується за рахунок груп при загальноосвітніх навчальних закладах. У 2009 р. було організовано понад 3000 таких груп. Їх відвідувало понад 35,1 тис дітей.
Однією з найбільш гострих соціальних проблем був стан здоров’я дітей. Спостерігалась тенденція до збільшення захворюваності дітей дошкільного віку. Тому для задоволення освітніх потреб такої категорії дітей збільшувалась та вдосконалювалась мережа дошкільних навчальних закладів компенсуючого типу, тобто санаторних і спеціальних закладів. Порівняно з 2001 р. кількість дітей у цих закладах зросла на 27688.

Останніми роками значно поліпшився якісний склад педагогічних працівників дошкільних навчальних закладів. Серед 136,6 тис педагогічних працівників – 54,4 % закінчили вищі навчальні заклади І – II рівнів акредитації; 44,6 % – III – IV рівнів акредитації. Порівняно з 2001 р. відсоток спеціалістів, що мають повну вищу освіту, зріс на 9,2 %.

Позитивні тенденції останніх років дали підстави Міністерству освіти і науки України на підсумковій колегії, що відбулася у серпні 2006 р., визначити на найближчі роки метою охопити всіх дітей дошкільного віку відповідною освітою. Для досягнення цієї мети міністерство поставило своїм першочерговим завданням домагатися “забезпечення повного фінансування і відновлення діяльності дошкільних навчальних закладів, які призупинили свою діяльність на невизначений період, та будівництво нових у місцях, де в них є потреба”.

Попри всі труднощі кінця XX – початку XXI ст., система суспільного дошкільного виховання збереглася, щобільше, цей складний час ознаменувався й певними надбаннями та досягненнями. Чітко визначилися позитивні тенденції подальшого розвитку.

Підготовка педагогів дошкільної освіти. У 90-ті р. система дошкільної педагогічної освіти також зазнала значних перетворень як структурного, так і концептуального характеру.
Ситуація, що склалася у дошкільній педагогічній освіті в цей період, була досить парадоксальною. При значному скороченні мережі дитячих садків і відповідно зменшенні потреби в педагогах дошкільної освіти, кількість дошкільних відділень та факультетів у педагогічних навчальних закладах не тільки не зменшилась, а й навпаки, значно зросла. Так, підготовку спеціалістів дошкільної освіти в 1990 р. здійснювали 36 педагогічних училищ і 8 педагогічних інститутів. У 1997 р. їх готували в 42 педагогічних навчальних закладах І – II рівнів акредитації і в 21 педагогічному навчальному закладі III – IV рівні акредитації. У 2003 р. – відповідно в 40 і 25. Сьогодні мережа педагогічних навчальних закладів, у яких здійснюється підготовка педагогів дошкільного профілю, охоплює всю територію України. 
Наприкінці 90-х р. був підвищений статус багатьох педагогічних закладів України, де здійснюється підготовка педагогів дошкільного профілю: близько половини педагогічних училищ набули статусу педагогічних коледжів, а переважна кількість педагогічних інститутів – статусу університетів. Разом із педагогічними університетами підготовка дошкільних працівників здійснюється і в кількох класичних університетах: Волинському, Прикарпатському, Рівненському та інших. Ця спеціальність видалася привабливою й для вищих шкіл недержавної форми власності.
Так, наприклад, у Донецькій області педагогів дошкільної освіти готують у Краматорському та Макіївському економіко-гуманітарних інститутах.
Наприкінці 90-х р. відбувався процес створення навчальних комплексів “педагогічне училище (коледж) – педагогічний університет”. Значна кількість педагогічних навчальних закладів І – II рівнів акредитації, де здійснювалася підготовка вихователів дитячих садків, ввійшла до складу університетів. Більшість їхніх випускників, здобувши освітньо-кваліфікаційний рівень “молодший спеціаліст” за спеціальністю “Дошкільне виховання”, продовжує навчання в університетах за тією ж або спорідненою спеціальністю.
На початку 90-х р. виникла необхідність у створенні нормативно-правової бази для освітньої системи країни. У 1991 р. Верховна Рада України прийняла Закон “Про освіту”, яким визначалися правові основи функціонування всієї освітньої системи, включаючи й вищу освіту. У 2002 р. було прийнято окремий Закон України “Про вищу освіту”.
Цими законодавчо-правовими актами закріплювалася освітня система країни, встановлювалися освітні та освітньо-кваліфікаційні рівні. Новою системою не передбачалося середньої спеціальної освіти (фактично вона скасовувалася), а у вищій освіті започатковувалися два ступені: базова вища освіта і повна вища освіта.
У системі вищої освіти також була запроваджена ступенева підготовка: молодший спеціаліст – бакалавр – спеціаліст – магістр.
Для вищих навчальних закладів були встановлені рівні акредитації, які визначали їхній статус (чотири рівні) й оговорювалося, за якими освітньо-кваліфікаційними ступенями вони мають готувати фахівців.
Визначені ще на початку 30-х р. цільові установки для дошкільних відділень педагогічних училищ і дошкільних факультетів педагогічних інститутів вже в середині 80-х р. не відповідали вимогам часу. Зі збільшенням кількості факультетів і загальної кількості фахівців із спеціальною освітою інститути вже не могли працевлаштовувати своїх випускників відповідно до наданої кваліфікації (“викладач педагогічного училища, методист з дошкільного виховання”). 

У 1997 р. було затверджено новий перелік спеціальностей і кваліфікацій для педагогічних навчальних закладів. Відповідно до цього документу, випускникам дошкільних факультетів педагогічних інститутів і дошкільних відділень педагогічних училищ стали надавати однакову кваліфікацію – “Вихователь дітей дошкільного віку”. Отже, різниця між випускниками педагогічних училищ та інститутів певний час відображалася лише в освітньо-кваліфікаційних рівнях: “молодший спеціаліст” – “спеціаліст”. Але пізніше для освітньо-кваліфікаційних рівнів “спеціаліст”, “магістр” цільові установки були доповнені.

У 2002/2003 н.р. вищі навчальні заклади України III – IV рівнів акредитації перейшли на двоступеневу підготовку: “бакалавр – спеціаліст”, з перспективою подальшого переходу на підготовку “бакалавр – магістр”. У зв’язку з цим, виникла необхідність чітко визначити зміст підготовки для кожного освітньо-кваліфікаційного рівня. Були розроблені відповідні освітні стандарти, в яких визначалися вимоги до фахівців кожного рівня, сфери їхнього застосування, а також зміст підготовки.

За двоступеневою системою здійснюється й підготовка педагогів дошкільної освіти. Здобуваючи освітньо-кваліфікаційний рівень “бакалавр”, випускники отримують кваліфікацію “вихователь дитячого садка”. Термін навчання – 4 роки. Цей рівень є базовим для здобуття освітньо-кваліфікаційного рівня “спеціаліст”. Термін навчання – 1 рік. Випускники отримують кваліфікацію “організатор дошкільної освіти, вихователь дитячого садка”, із зазначенням додаткової спеціалізації. Додамо, що в педагогічних училищах (коледжах) на відповідних відділеннях готують фахівців освітньо-кваліфікаційного рівня “молодший спеціаліст”. А у навчальних закладах IV рівня акредитації (університетах) – магістрів. Магістрів готують до викладацької (у ВНЗ І – II рівнів акредитації), наукової та управлінської (в освітній галузі) діяльності.

Система дошкільної педагогічної освіти, що склалася, може економно та ефективно задовольняти потреби суспільного дошкільного виховання у фахівцях відповідного рівня підготовки. Вона дає змогу регулювати кадровий потенціал дошкільної галузі ще на етапі підготовки спеціалістів у вищій школі. Кожен рівень становить завершений цикл і може бути кінцевим, водночас він є стартовим для наступного, вищого кваліфікаційного рівня.
На початку 90-х р. розпочалася підготовка фахівців із дошкільної освіти за додатковими спеціалізаціями і спорідненими спеціальностями: іноземна мова, фізичне виховання, музичне виховання, образотворче мистецтво, практична психологія, гувернерство, хореографія, логопедія, соціальна педагогіка, початкова освіта. Випускники, які набули додаткові спеціалізації або спеціальності, мають право працювати на відповідних посадах у дошкільній галузі.

Протягом 90-х р. тривала активна робота над змістом підготовки педагогів дошкільної освіти. При цьому враховувалися загальні тенденції та напрями розвитку як дошкільної освіти, так і вищої педагогічної освіти. Серед вимог, що ставилися до підготовки педагогів, були визначені розвиток національної свідомості на основі глибоких знань з історії і сучасності свого народу, його культури, традицій; володіння українською мовою як засобом спілкування й обізнаність за станом природи та перспективами соціально-політичного розвитку України, свого регіону; чітке уявлення своєї ролі як громадянина у процесі всіх аспектів життя регіону і держави. Майбутній педагог повинен бути ознайомлений з новими освітніми технологіями, надбаннями національної і світової педагогічної думки та володіти методиками навчання й виховання дітей дошкільного віку.

Однією з характерних ознак педагогічної освіти 90-х р. було те, що вищі навчальні заклади працювали за самостійно складеними навчальними планами. Як таких типових навчальних планів не було. Міністерство освіти України певний час підтримувало “творчість на місцях”. Значною мірою це було відповідною реакцією на жорстку централізацію й уніфікацію часів СРСР і проходило під гаслом “демократизації управління вищою школою”. У цей час навчальні плани за одними й тими спеціальностями різних закладів значною мірою відрізнялися один від одного як за номенклатурою предметів, так і послідовністю їхнього вивчення, та кількістю годин, що відводилися на них. Така практика призводила до певних негативних явищ, хоча, без сумніву, творчі пошуки педагогічних колективів вищих шкіл України були продуктивними і сприяли визначенню змісту підготовки спеціалістів.
В останні роки ситуація змінилась. Міністерство освіти і науки України взяло зміст підготовки у ВНЗ під свій контроль. Значним кроком до уніфікації змісту підготовки фахівців стала розробка єдиних освітніх Стандартів.
Процес активних пошуків і перетворень триває. Найближчим часом, у зв’язку з приєднанням України до Болонської конвенції, ВНЗ очікують значні зміни, які стосуватимуться багатьох аспектів їхньої діяльності, зокрема освітньо-кваліфікаційних рівнів (перехід до загальноприйнятих у Європі ступенів “бакалавр – магістр”) й організації педагогічного процесу (впровадження кредитно-трансферної системи з відповідною бальною системою оцінки), змісту підготовки (узгодження наших освітніх Стандартів із загальноєвропейськими) тощо.

Для дошкільної педагогічної освіти важливо зберегти досягнуте й разом з усією вітчизняною вищою освітою інтегруватися у європейський освітянський простір.

2. Створення концепції дошкільного виховання в Україні (1993), Закон України “Про дошкільну освіту” (2001), “Базовий компонент дошкільної освіти в Україні” (1999), Закон України “Про охорону дитинства”

Упродовж 90-х р. тривав активний процес перегляду загальних підходів до виховання дітей дошкільного віку, визначення нових концептуальних засад. Це повною мірою відобразилося в концепціях, нормативно-правових і програмно-методичних документах. При певних досягненнях теорії і практики дошкільного виховання радянського періоду, багато чого слід було позбутися, докорінно змінити.
Реформування дошкільної ланки відбувалося в межах реформування всієї освітньої системи України, й на неї поширювалася дія таких важливих документів, як Закон України “Про освіту” (1991), Державна національна програма “Освіта” (Україна XX століття) (1992), “Концепція національного виховання” (1994), “Національна доктрина розвитку освіти” (2002).
Цими документами дошкільне виховання визнавалося “вихідною ланкою в системі безперервної освіти, становлення і розвитку особистості”. Вказувалося, що воно здійснюється в сім’ї, дитячих дошкільних виховних закладах і має на меті забезпечення фізичного та психічного здоров’я дітей, їхнього повноцінного розвитку, готовності до школи, набуття життєвого досвіду. Підкреслювалася органічна єдність (“інтеграція”) родинного та суспільного дошкільного виховання.

Сучасні погляди на дошкільне виховання викладені у Концепції дошкільного виховання в Україні (1993). Створена на замовлення Міністерства освіти Концепція становить систему завдань, методів, засобів дошкільного виховання, що базуються на гуманізмі, демократизмі, національній культурі й загальнолюдських цінностях. Дошкільне виховання ставить за мету формування основ духовності особистості в період найбільшої емоційної чутливості дитини.

Духовність кожного народу закладена в його національній культурі. Надбання національних культур багатьох народів становлять загальнолюдські цінності. Провідною в Концепції є ідея єдності та взаємопроникнення національних та загальнолюдських цінностей, проголошена на початку ХХ ст. засновницею суспільного дошкільного виховання в Україні С. Русовою. 

Звернення до національної культури та соціального оточення дитини передбачає розв’язання низки завдань, а саме: формування особистості в контексті рідної культури як емоційного природного середовища дитини, яке відповідає її етнопсихології, і відродження престижу української мови – материнської мови дитини, державної мови суверенної України, мови корінної національності – як засобу соціалізації.

Орієнтація на загальнолюдські цінності полягає у формуванні в дитини розуміння притаманних людству моральних та етичних норм. Відповідно до перелічених завдань та принципів, Концепція визначає способи їхньої реалізації в умовах родини й дошкільних закладів, передовсім через рідну мову. Навчання української мови в садках передбачає державний, етичний, інтелектуальний аспекти.

У сучасних умовах встановлення й поширення політичних, економічних, наукових, культурних міжнародних зв’язків України актуальним стає залучення дитини до однієї з мов міжнародного спілкування уже в дошкільному віці. Рідна історія – джерело патріотичного виховання.

Специфічним носієм національної культури є фольклор, національне мистецтво, родинно-побутова культура, народні традиції та обряди.

Універсальний засіб виховання – гра та іграшка. Гру використовують як невимушений засіб залучення дітей до народних звичаїв та традицій. Гра та іграшка водночас уводять дітей і в сучасне життя, сприяють досягненню сфери людських взаємин, формуванню життєвого досвіду в доступних дошкільникові формах.

Концепція визначає також вимоги і до підготовки педагогічних кадрів.

Стандарти освіти на всіх рівнях освітніх установ щодо дошкільних навчальних закладів визначені у “Базовому компоненті дошкільної освіти в Україні” (1999). Метою розробки цього документа є визначення вимог до змісту, рівня та обсягу дошкільної освіти, встановлення норм, які узгоджують інтереси дитини й потреби суспільства щодо освіченості особистості.

Стандартизації підлягають зміст освіти, знання, уміння і навички, якими повинна володіти дитина на межі дошкільного і шкільного віку. Поняття “Базовий компонент” означає базис особистісної культури дитини, важливий для її подальшого становлення, складову загального розвитку.

Базовий компонент дошкільної освіти – основний нормативний документ, який визначає вимоги до змісту та обсягу дошкільної освіти в Україні (державний стандарт дошкільної освіти). До нього розроблено методичний супровід – Коментар та Програму розвитку дітей дошкільного віку, яка упродовж 2004 – 2006 рр. проходила апробацію у дошкільних закладах України. В 2010 р. Програма була затверджена Міністерством освіти і науки України та набула статусу державної.
Знаковим для дошкільної освіти став 2010 р. Питання дошкільної освіти обговорювалися на найвищих рівнях державної влади: засіданнях Гуманітарної Ради при Президенті України, Верховній Раді та Кабінеті Міністрів України. Як зазначив Міністр освіти і науки України Д. Табачник: “Ніколи ще в незалежній Україні проблеми дошкільної освіти не мали такого розгласу і визнання їх надзвичайно важливого значення”.

5 листопада 2010 р. у м. Києві відбувся Перший Всеукраїнський з’їзд педагогічних працівників дошкільної освіти. У його роботі брали участь представники всіх областей країни. На з’їзді усхвалили Державну цільову програму розвитку дошкільної освіти на 2011 – 2017 рр. Цим документом були визначені мета, завдання і засади розвитку дошкільної освіти на середньострокову перспективу, а також теоретичні основи модернізації її змісту.
Велике значення для розвитку суспільного дошкільного виховання мало прийняття Закону України “Про дошкільну освіту” (2001), у якому визначалася державна політика в сфері дошкільної освіти. Наголошувалося, що держава визнає важливу роль дошкільної освіти для подальшого становлення особистості і створює належні умови щодо її реалізації, забезпечує обов’язкову дошкільну освіту дітям старшого дошкільного віку. Визначалися принципи, на яких базується державна політика, 
а саме:

– гуманізація дошкільної освіти – утвердження дитини як найвищої цінності суспільства;

– підтримка та захист пріоритету виховної функції сім’ї;

– загальнодоступність та варіативність дошкільної освіти;

– різнобічний розвиток особистості на засадах національних і загальнолюдських цінностей;

– відповідність системи дошкільної освіти особливостям розвитку дитини дошкільного віку.
У Законі розкрита сутність дошкільної освіти, вказується, що це виховна та навчальна діяльність, яка забезпечує повноцінний розвиток дитини від народження до семи років, відповідно до її здібностей, нахилів, індивідуальних особливостей, національно-культурних потреб держави і суспільства; формує відповідно до віку основні норми загальнолюдської моралі, дає знання про природу, людину, суспільство, започатковує набуття життєвого досвіду, основи трудового виховання, екологічної культури.

Основними завданнями дошкільної освіти визначено: забезпечення права дитини на щасливе дитинство; реалізація державної політики в галузі освіти; задоволення потреб та інтересів громадян у дошкільній освіті; становлення особистості дитини; забезпечення її фізичного та психічного здоров’я; розвиток розумових і творчих здібностей, пізнавальної активності; національно-культурний розвиток; виховання любові та поваги до батьків, родини, батьківщини, морально-етичного ставлення до себе, людей, навколишнього світу, явищ живої і неживої природи; здійснення необхідної корекції вад психофізичного розвитку дитини.

У Законі були сформульовані основні принципи дошкільної освіти: органічне поєднання родинного й суспільного виховання; максимальне пристосування до природних особливостей дитини; диференціація освітньо-виховного процесу відповідно до індивідуальних здібностей, інтересів, потреб дитини; гуманізація та демократизація педагогічного процесу; забезпечення активної позиції дитини у самовираженні та співробітництві з дорослими; ознайомлення дитини зі світом національної культури; формування інтересу і поваги до неї, активного використання в житті.

Закон України “Про дошкільну освіту” став тим правовим документом, що регламентує практично всі аспекти функціонування системи дошкільної освіти. На його основі у 2003 р. було розроблено й затверджено нове “Положення про дошкільний навчальний заклад”, де були визначені типи дошкільних навчальних закладів:
– ясла;

– дитячий садок;

– ясла-садок;

– ясла-садок компенсуючого типу (спеціальні і санаторні);

– ясла-садок комбінованого типу;

– центр розвитку дитини;

– ясла-садок сімейного типу.

Уже в перші роки незалежності у системі дошкільного виховання виникає потреба визнання його ідейних засад, що відповідали б соціальним перетворенням у країні. 

Отже, у розвитку вітчизняного дошкілля новим етапом був Закон України “Про дошкільну освіту”. Він відображає демократичні процеси в державі через вироблення нових суспільних вимог до дошкільної ланки освіти як основи соціокультурного становлення особистості. Законом передбачено:

1) забезпечення права дитини на доступність і безоплатність здобуття дошкільної освіти;

2) створення необхідних умов функціонування і розвитку системи дошкільної освіти;

3) визначення змісту дошкільної освіти;

4) права та обов’язки учасників навчально-виховного процесу, відповідальність за його порушення;

5) створення умов для благодійної діяльності у сфері дошкільної освіти.

Держава надає різнобічну допомогу сім’ї у розвитку, вихованні та навчанні дітей, забезпечує доступність і безоплатність дошкільної освіти в державних та комунальних дошкільних закладах.

Відповідно до потреб громадян України створюються такі дошкільні навчальні заклади:

1) дошкільний навчальний заклад (ясла) для дітей віком від двох місяців до трьох років;

2) дошкільний навчальний заклад (ясла-садок) для дітей віком від двох місяців до шести років;

3) дошкільний навчальний заклад (дитячий садок) для дітей віком від трьох до шести років;

4) дошкільний навчальний заклад (ясла-садок) компенсуючого типу для дітей віком від двох до семи років, які потребують корекції фізичного та розумового розвитку;

5) будинок дитини – дошкільний навчальний заклад системи охорони здоров’я для медико-соціального захисту дітей-сиріт і дітей, позбавлених батьківського піклування;

6) дошкільний навчальний заклад інтернатного типу – забезпечує розвиток, виховання, навчання та соціальну адаптацію дітей-сиріт і дітей, позбавлених батьківського піклування;

7) дошкільний навчальний заклад (ясла-садок) сімейного типу для дітей віком від двох місяців до шести років;

8) дошкільний навчальний заклад (ясла-садок) комбінованого типу для дітей віком від двох місяців до шести років;

9) дошкільний навчальний заклад (центр розвитку дитини), в якому забезпечуються фізичний, розумовий і психічний розвиток, корекція фізичного та психічного розвитку дітей, які відвідують інші навчальні заклади чи виховуються вдома;

10) дитячий будинок сімейного типу – дошкільний навчальний заклад, в якому виховуються діти-сироти і діти, позбавлені батьківського піклування, віком від двох до вісімнадцяти років.

У Законі України “Про дошкільну освіту”, як і в Концепції дошкільного виховання, підкреслено пріоритет сімейного виховання порівняно із суспільним, наголошується на відповідальності батьків перед державою за виховання майбутніх громадян. Родина має створити умови для повноцінного гармонійного розвитку особистості. Визначено роль національної мови та культури у становленні особистості з дошкільного віку.

Закон України “Про охорону дитинства” (2001) окреслює систему державних та громадських заходів, спрямованих на забезпечення повноцінного життя, різнобічного виховання і розвитку дитини, захисту її прав.

Закон стосується усіх без винятку дітей. Держава гарантує усім їм рівний доступ до безплатної юридичної допомоги у захисті їхніх прав, права на життя та охорону здоров’я, на освіту, на ім’я й громадянство тощо.

Складні соціально-економічні умови в країні наприкінці ХХ ст. значною мірою вплинули на фінансування дошкільних навчальних закладів. Кількість дітей у дошкільних навчальних закладах з 1991 до 2001 рр. зменшилася більш, ніж вдвічі.

Завдяки своєчасному прийняттю відповідних законодавчих актів з 2002 р. призупинено безпідставне закриття і ліквідацію дошкільних навчальних закладів.

У 2005 р. поновило свою роботу майже 300 дитячих садків та збільшилася кількість дітей раннього віку.

У квітні 2006 р. Міністр освіти і науки України С. Ніколаєнко окреслив п’ять пріоритетних напрямів розвитку освіти і науки в країні:

– доступна якісна освіта;

– виховання духовності;

– демократизація освіти;

– соціальний захист учасників навчально-виховного процесу;

– інноваційний розвиток.

Усі ці напрями знайшли відображення у розробленій “Концепції державної цільової програми розвитку дошкільної освіти на період до 2010 р.”.

За наведеними Міністром даними, дошкільні навчальні заклади в цей час охоплюють лише 50 – 52 % дітей відповідного віку. Тому важливою проблемою є допомога сім’ям, які виховують дітей вдома.

Для нормального розвитку дитини необхідне сімейне і суспільне дошкільне виховання, які разом складають найважливіший період виховання нової генерації будь-якої країни.

В основу нової освітньої політики МОН України пропонує покласти пріоритетність дошкільної освіти як фундаменту цілісної системи неперервної освіти.

Отже, всі ці закони, програми та концепції, про які згадувалося, визначили стратегію розвитку дошкільного виховання, що ґрунтується на національних та наукових засадах. Провідними принципами є: демократизація, гуманізація, етнізація педагогічного процесу, творчий розвиток особистості.
3. Розробка програм навчання та виховання

дітей дошкільного віку
Ще на початку 90-х р. як один із напрямів реформування дошкільної освіти було визначено оновлення змісту освітньо-виховної роботи в дошкільних закладах. Після здобуття незалежності вперше в історії дошкільного виховання України створені альтернативні програми для дошкільних закладів: “Українське дошкілля” (1991), “Дитина в дошкільні роки” (1991), “Малятко” (1991), “Дитина” (1992). Кожна програма має свої особливості. Спільними для них є наукова основа та національне виховання, орієнтація на сучасні суспільні умови. Дошкільні заклади мають змогу обирати програму для своєї роботи.

Педагогічні кадри у вищих навчальних закладах готують за новими українськими підручниками та навчальними посібниками: “Розвиток рідної мови”, “Теорія та методика ознайомлення дітей з природою”, “Теорія та методика фізичного виховання”, “Дошкільна педагогіка” та низка інших. 

Попри складну економічну ситуацію в країні, яка гальмує видання вкрай необхідних сучасних підручників для дошкільного навчальних закладів та підготовку педагогічних кадрів, низьку платню освітян, що зумовила відтік спеціалістів у іншій галузі, система дошкільних закладів розвивається.

Міжнародні зв’язки зумовили співпрацю викладачів вищих навчальних закладів та США. У результаті експериментальної роботи за програмою різнобічного розвитку дитини “Перші кроки” колективом кафедри дошкільної педагогіки НПУ ім. М. Драгоманова розроблено оригінальну програму “Крок за кроком в Україні” (2003).

Дитина розглядається як суб’єкт педагогічних зусиль, унікальна індивідуальність, що активно і самобутньо опановує дійсність, реалізує свій творчий потенціал, живе в неповторному шкільному дитинстві, задовольняє свої потреби, інтереси і є центральною особою в педагогічному процесі.

У розвитку й вихованні дитини інтегруються зусилля і вплив сім’ї  та дошкільних закладів. Пріоритетним у духовному становленні дитини визнається вплив сім’ї. Дошкільні заклади мають чимало переваг для різнобічного гармонійного розвитку дошкільника. Вони є початковою ланкою системи безперервної освіти в Україні і забезпечують полегшене входження дитини в різні життєві соціальні середовища, зокрема і шкільний колектив. Цим позначається демократичний підхід, за яким сім’я має вибір і водночас несе відповідальність за виховання дитини. 

“Малятко” (1991). Авторами ідеї  є науковці Інституту педагогіки, Інституту психології АПН України. Дошкільні заклади мали можливість самостійно обирати програму.

Вона визначає завдання і зміст виховання та навчання дітей віком від двох до семи років. Тут вперше реалізовано принцип демократизації педагогічного процесу, гуманізації змісту і методів навчання та виховання дітей у дошкільному закладі.

“Дитина в дошкільні роки” (1991). Розроблена запорізькими науковцями і педагогами-практиками, адресована педагогам і батькам, є своєрідною інструкцією для них. 

Однією із головних умов виховання дитини автори вважають врахування її індивідуальних особливостей: стану фізичного і психічного здоров’я, типу темпераменту, реакції дихальної системи, шкіри на сонце, воду; емоційного настрою тощо.

“Українське дошкілля” (1991). Програма створена Львівським обласним інститутом удосконалення вчителів. Охоплює навчання і виховання дітей віком від четвертого до сьомого року життя. Програма багата на історико-етнографічний матеріал, оскільки укладачі розглядали її як регіональну. 

“Дитина” (1992). Створена працівниками Київського міжрегіонального інституту вдосконалення вчителів ім. Б. Грінченка. Містить орієнтовний зміст виховання і навчання дітей віком від трьох до семи років, метою яких є становлення особистості дитини через розвиток її психічних процесів.

Програма спрямована на гуманізацію виховного процесу; узгодження колективних, групових та індивідуальних форм і методів роботи. Переважає орієнтація на індивідуальну роботу з дітьми усіх вікових категорій.

“Крок за кроком” (2003). Цю програму підготував Центр розвитку дитини Джорджтаунського університету, базуючись на таких концептуальних засадах, як індивідуалізація, допомога дітям в утверджені їх як особистостей та планування діяльності. Дитина повинна вміти прийняти зміни, бути їхнім ініціатором, критично мислити, здійснювати вибір, обґрунтовувати і розв’язувати проблеми.

Щороку розширювався перелік освітніх програм для дошкільної освіти. Зміст освітнього процесу у сучасному дошкільному навчальному закладі станом на 2016/2017 н.р. реалізується відповідно до вимог чинних програм розвитку, виховання і навчання дітей, зокрема з особливими освітніми потребами. Чинними для використання у 2016/2017 навчальному році в дошкільних навчальних закладах різних типів і форм власності є комплексні та парціальні програми, рекомендовані (схвалені) Міністерством освіти і науки України. За педагогічними колективами дошкільних навчальних закладів зберігається право вибору освітніх програм: комплексної як основної та додаткових парціальних для поглибленої освітньої роботи за певними профілями. При цьому в одному дошкільному закладі можуть одночасно функціонувати кілька комплексних та парціальних програм з певних напрямів освітньої роботи. Вибір програм на навчальний рік обговорюється і затверджується педагогічною радою закладу. 

При виборі програм особлива увага звертається на терміни дії грифів Міністерства освіти і науки України, якими унормовано чинність документів. Так, відомі комплексні програми “Дитина”, “Дитина в дошкільні роки” у 2016/2017 навчальному році  запроваджуються лише у новій редакції 2015 року, а комплексні програми “Українське дошкілля”, “Впевнений старт” і парціальні програми “Граючись вчимося. Англійська мова” (авт. – Гунько С., Гусак Л., Лещенко З.), “Радість творчості” (авт. – Борщ Р. М., Самойлик  Д. В.) зберігають чинність лише на цей навчальний рік з огляду на завершення терміну дії раніше наданих грифів.

Пріоритетні змістові напрями освітнього процесу у дошкільних навчальних закладах на 2016/2017 навчальний рік визначаються з урахуванням потреб сьогодення у посиленні складових соціально-морального, емоційно-ціннісного розвитку дітей, поліпшення їхнього фізичного, психічного  здоров’я упродовж дошкільного дитинства. 

Пріоритети, проголошені у минулому навчальному році, зберігають актуальність і нині з метою налагодження в дошкільних закладах послідовних систем роботи, спрямованих на їхню реалізацію. Ключовими пріоритетами змістового наповнення освітнього процесу у 2016/2017 навчальному році є такі:

– національно-патріотичне виховання;

– економічне виховання; формування у вихованців навичок спілкування і ефективної взаємодії з іншими дітьми, дорослими;

– музичне виховання;

– а серед засобів освітнього впливу на дитячу особистість – творча гра (сюжетно-рольова, конструкторсько-будівельна, театралізація, драматизація), а також художня література (фольклор, авторські твори) й робота з дитячою книжкою [6] (Додаток Д).

4. Типи зарубіжних дошкільних закладів, їхні особливості.
Переваги дошкільної освіти за кордоном. Теорія та практика
виховання дошкільників у Західній Європі та США
У багатьох країнах світу дошкільна освіта є первинною ланкою єдиної системи виховання і навчання. Нею опікуються місцеві органи влади, промислові та сільськогосподарські підприємства, релігійні та громадські організації, приватні особи. 

Як правило, у більшості країн функціонують стаціонарні та сезонні ясла, садки з різною тривалістю роботи, дошкільні відділення при початкових класах, материнські школи, майданчики. 

Виховна робота, метою якої є гармонійний розвиток дітей, формування навичок життя в суспільстві, здійснюється відповідно до програм виховання та навчання. 

У всіх країнах існують системи підготовки педагогічних працівників (курси, середні, спеціальні, вищі навчальні заклади). Кожна національна система дошкільної освіти має свої особливості та власний передовий досвід.

Дошкільна освіта в Польщі

Сьогодні в Польщі впроваджена і діє єдина європейська система дошкільної освіти. Це означає, що, як і раніше, у батьків є вибір, чи віддавати дитину в дитячий сад взагалі, і якщо віддавати, то на повний або скорочений день, крім останнього року, що передує вступу до початкової школи. 

Систему дошкільного виховання у Польщі формують дитячі садки, ясла-садки з повним (міста) та неповним (сільська місцевість) днем перебування дітей. Діють також цілодобові двотижневі ясла-садки і тимчасові дитячі садки типу сімейних мікросадків, розташовані у квартирах багатоквартирних будинків.

Більшість дитячих садків у Польщі – муніципальні. Рівень їх, тим не менш, досить високий, оскільки держава приділяє багато уваги цій сфері. 

Крім муніципальних, діють і процвітають громадські дитячі садки, які призначені для дітей, позбавлених батьківського тепла, а також дітей з відставанням у розвитку або з обмеженими можливостями. 

Приватні дитячі садки в Польщі вирізняються великою кількістю вихователів, меншою кількістю дітей в групах, і, звичайно ж, великою увагою і матеріальною базою. Приватні дитячі сади відвідують діти дуже заможних громадян. Середній клас задовольняється, зважаючи на хорошу якість, муніципальними дитячими садами. Останній рік у дитячому садку, згідно з польськими законам и, є обов’язковим для всіх без винятку, включаючи дітей постійних жителів – не громадян Польщі.

Болгарія. Систему суспільного дошкільного виховання в Болгарії було сформовано після Другої світової війни. До неї належать дитячі садки (повного дня, цілорічні, сезонні, цілодобові), ясла, ясла-садки з денним і напівденним перебуванням дітей (садки при школах). Дошкільні заклади відвідують майже всі діти. Існує державна програма виховання дітей дошкільного віку. Значну увагу в дошкільних закладах зосереджують на фізичному вихованні (спортивні свята, навчання плавання, загартування).

Для системи суспільного дошкільного виховання Болгарії характерні: 

– широка мережа дошкільних закладів, наявність спеціальних норм їхнього проектування і будівництва;

– державний характер системи дошкільного виховання і підготовки педагогічних кадрів;

– визнання дошкільного виховання частиною системи народної освіти, її первинною ланкою;

– державна програма виховання дітей в дошкільних закладах.

На сучасному етапі триває реформування суспільного дошкільного виховання, як і всієї системи народної освіти.

Велика Британія. Тривалий час у Великобританії функціонували заклади суспільного догляду дітей із небагатих сімей. Нині вони трансформувалися у сучасні типи дошкільних закладів, які забезпечують диференційований підхід до виховання дітей. Формування і розвиток системи дошкільного виховання відбувалися під впливом ідей Ф. Фребеля, М. Монтессорі, Р. Штейнера, Ж. Піаже, Дж. Брунера.

Дошкільних закладів у країні недостатньо для забезпечення доглядом усіх дітей до вступу до школи, навчання в якій починається з 5-ти років. Основними їхніми типами є муніципальні та приватні денні ясла, ясельні школи, ясельні класи, ігрові групи, клуби матері і дитини, групи “можливостей”. За змістом роботи їх можна об’єднати в три групи:

– денні ясла, які забезпечують догляд за дітьми;

– ясельні класи і школи, що працюють як заклади інтелектуального розвитку дітей, підготовки їх до школи;

– ігрові групи, клуби матері та дитини, групи “можливостей”.

Муніципальні денні ясла відкривають місцеві органи влади для дітей віком від кількох місяців до 4-х – 5-ти років. Працюють вони протягом року з 8 до 18-ої години. Призначені для виховання дітей батьків із невисоким рівнем доходів.

Приватні денні ясла створюють різні приватні особи, організації, благодійні товариства, релігійні організації тощо. До них належать церковно-общинні денні ясла; ясла, які відкривають для дітей своїх працівників фабрики, компанії, корпорації, банки; комерційні ясла; кооперативні ясла; ясла психолого-педагогічного профілю при науково-дослідних центрах. Їхня мета – надання матерям з малими дітьми кількох годин вільного часу на день.

У країні є багато приватних вихователів, які за бажанням батьків працюють із дітьми віком від народження до 5-ти років протягом усього робочого дня.

Особливо популярні безкоштовні муніципальні ясельні школи і класи для дітей 3-х – 5-ти років. Переваги мають ясельні центри – своєрідні об’єднання денних і ясельних шкіл, проте їх небагато. При початкових школах часто організовують ясельні центри, які займаються розумовим, фізичним, моральним, естетичним, трудовим розвитком дітей, формуванням їхніх індивідуальностей. Організовують їх батьки, як правило, ясельні центри забезпечують найвищий рівень гармонійного виховання.

Найпоширенішим типом дошкільних закладів є ігрові групи, об’єднані в Асоціацію дошкільних ігрових груп. Фінансуються вони частково з державного бюджету, за рахунок благодійних внесків, а найбільше – батьками дітей. У них виховується до 70 відсотків дітей віком 2 – 3 років. Групи налічують від 6 до 40 дітей, працюють 2 – 3 години від двох до п’яти днів на тиждень. Керівники ігрових груп (часто ними є матері вихованців групи) обов’язково повинні мати спеціальну психолого-педагогічну підготовку.

Лікарняні ігрові групи призначені для виховання дітей, які перебувають на лікуванні. “Групи можливостей” мають на меті виховання дітей з відхиленнями у розвитку. Працюють вони за зразком ігрових груп, однак у їхньому складі значно менше дітей. На заняттях використовують спеціальний ігровий і навчальний матеріал. 

Клуби матері та дитини передбачають обов’язкову присутність матерів протягом усього перебування дітей у групі, робота якої мало чим відрізняється від роботи ігрової групи.

Оскільки англійська система освіти передбачає отримання дозволу на прийом три- та чотирирічних дітей до початкової школи, органи освіти організовують підготовчі класи (групи) для п’ятирічних дітей.

Різноманітність типів дошкільних закладів і програм відображає особливість концепції дошкільного виховання у Великобританії: дитина є активним суб’єктом пізнання навколишнього середовища. Тому виховання має на меті розвиток індивідуальності дитини, її самостійності в оволодінні різними видами діяльності. Програми виховання і навчання дітей спрямовані на цілісне бачення особистості дитини, орієнтують на використання мотиваційних чинників до навчання, розвиток ініціативи. У дошкільних закладах на одного дорослого припадає не більше трьох малюків і п’яти дітей від 3-х до 5-ти років. Для полегшення адаптації до дитячого садка дитина в перші дні відвідує разом з матір’ю.

Данія. Найпоширенішими типами закладів суспільного дошкільного виховання Данії є денні ясла, садки, ясла-садки, ігрові майданчики та цілодобові дошкільні заклади, призначені для виховання і лікування дітей із проблемами фізичного та психічного розвитку, надання їм психолого-педагогічної допомоги і здійснення корекції вад. Педагогічний персонал отримує трирічну підготовку з психології, фізіології, педагогіки. Кожен п’ятий працівник датських шкільних закладів є чоловіком.

У Данії є центр Міжнародної Монтессорі-асоціації.

Ізраїль. Дитячі садки в Ізраїлі перебувають на утриманні муніципалітетів, релігійних і жіночих організацій. Працюють круглорічно, за винятком невеликих канікул у серпні. Діють платні приватні садки і групи із 5 – 10 дітей раннього (з 3-х місяців) і дошкільного віку. Відкриття приватних дитячих садків дозволяється лише фахівцям з педагогічною освітою.

Як і муніципальні, приватні дитячі садки контролюються міністерством освіти. Усі діти обов’язково мають відвідувати старшу групу в дитячому садку, яка безплатно готує їх до школи. Вони опановують різні види художньої діяльності, слухають оповідання і казки, вчаться читати та рахувати, працюють з комп’ютером, ознайомлюються з народними традиціями.

Китай. Дошкільні заклади в Китаї великі (270 вихованців і 60 педагогів та обслуговуючого персоналу). Групи нараховують 25 – 26 дітей переважно денного перебування, 5 % груп дошкільних закладів – цілодобові, з яких батьки забирають дітей у середу і суботу. Вихователі та їхні помічники мають бути різного віку, вміти чітко організовувати поведінку дітей, не надавати багато часу на вільну діяльність, виховувати звичку до порядку, прищеплювати навички колективного життя, уникаючи покарань, виховувати працелюбність, наполегливість, відповідальність перед батьками, вихователями, однолітками, країною. Патріотичне виховання є основою навчально-виховного процесу. Значна увага приділяється розвитку музичних здібностей. 

Німеччина. Традиції суспільного дошкільного виховання у Німеччині є одними з найдавніших. З 1957 р. діє закон “Про вільне відвідування дитячих садків”, 20 % з яких утримує держава, 80 % належать церковним общинам, профспілкам, німецькому Червоному Хресту, службі молоді, іншим благодійним товариствам. Батьки оплачують 50 % утримання дітей, інші витрати відшкодовує власник дошкільного закладу.

У Німеччині існують такі типи дошкільних закладів:

– дитячі садки з повним або неповним днем, призначені для дітей 3-х – 6-ти років;

– одногрупові дошкільні заклади (переважно для старших дошкільників);

– пришкільні групи (для п’ятирічних дітей);

– підготовчі класи основної школи. У них виховують і навчають п’ятирічних дітей;

– цілодобові інтернати для здорових дітей віком від 3-х до 6-ти років;

– інтернати для дітей із проблемами здоров’я і розвитку;

– материнські центри. У них матері разом з дітьми займаються цікавою і корисною діяльністю, спілкуються між собою та спеціалістами з педагогіки й психології.

Головні концептуальні засади виховання дітей реалізуються у дитячих садках вільного і відкритого типів. Найпоширеніший тип вільного дитячого садка – штейнерівські дитячі садки і дитячі садки Монтессорі.

Відкритий дитячий садок організовано на ситуативно орієнтованій концепції дошкільного виховання, для якої характерні: відкрите планування з участю дітей; навчання на базі реальних життєвих зв’язків; поєднання гри і навчання; різновікова організація життя та діяльності; зв’язок із громадськістю; співробітництво батьків і дошкільного закладу.

Вихователь повинен бути здатним до систематичних і тривалих спостережень, аналізу результатів педагогічної діяльності, прогнозування.

США. На розвиток американської системи дошкільного виховання вплинула реалізація програми “Хад Старт” (1965), яка передбачала збільшення асигнувань на створення дошкільних закладів (передусім для дітей із малозабезпечених сімей). Якщо у 1965 р. дитячі садки відвідували 10 % три- та чотирирічних дітей, то у 1985 р. – 40 %, а 5 – 6-річних дітей – 96 %. Нині відвідування дошкільних навчальних закладів є нормою підготовки до школи.

Потреби сімей зумовили  формування різноманітних типів закладів дошкільної освіти:

– групи дітей 4-х – 5-ти років при школах. Ці державні дитячі садки працюють 2 – 3 години зранку, дбаючи передусім про інтелектуальний розвиток дитини;

– школи-ясла для дітей раннього віку (з 3-х років). Окремі з них діють при наукових центрах і педагогічних коледжах, використовуючи програми розвивального навчання;

– приватні центри. Функціонують протягом дня переважно при підприємствах й організаціях для дітей робітників і службовців.

Кожен штат США має свої освітні стандарти, а кожен заклад працює за власною програмою.

У звичайних групах займається 1 – 2 дошкільняток із проблемами розвитку. З ними працюють спеціальний педагог на основі індивідуальної програми і вихователь, чиї повноваження поширюються на всю групу. Неповноспроможні діти беруть участь у спільному житті групи, за необхідності їм надають відповідну допомогу. Спільна діяльність із здоровими дітьми має сприяти розвитку їхніх умінь. Як правило, це забезпечує позитивні результати як для неповноспроможних дітей, так і для здорових їхніх однолітків. Діти вчаться жити в інтегрованому суспільстві, з дитинства здобуваючи соціально-комунікативний досвід, виховуючи в собі милосердя і гуманність.

Концепція дошкільного виховання у США полягає у розвитку особистості дитини через набуття нею досвіду. Значна увага приділяється розвитку дитячої творчості та обдарованості. У процесі залучення до мистецтва у дітей розвивають здатність до спілкування.

Приміщення групової кімнати, як правило, поділене на зони (куточки) для організації різних видів діяльності: центр соціодрами (сюжетно-рольової гри), лялькового театру, мистецтва, кулінарії, науково-математичний центр, куточок будівництва і конструювання тощо. Це створює умови для самостійної роботи дітей за їхнім бажанням. Система дошкільного виховання вчить дитину бути вільною, незалежною особистістю. При цьому йдеться про рівність можливостей, а не рівність здібностей, що потребує створення у процесі навчання і виховання умов для врівноваження свободи та порядку, вимогливості й поблажливості щодо кожної дитини.

Туреччина. Певною мірою на дошкільне виховання впливають традиційні для ісламу цінності багатодітного родинного виховання та ролі жінки в сім’ї. У системі суспільної дошкільної освіти (ясла, приватні, фабричні, експериментальні дитячі садки) виховується 10 % дітей від народження до шести років. Однак її матеріальна, науково-методична бази потребують суттєвого поліпшення.

Мета і зміст дошкільної освіти відповідають загальному спрямуванню національної освіти: фізичний, розумовий, емоційний розвиток дітей; формування соціальних навичок поведінки; розвиток мовленнєвої компетенції; підготовка до навчання у школі.

Фінляндія. Дошкільні заклади у цій країні існують з 50-х років XIX ст. Певний час вони працювали за фребелівською системою. У пошуках раціональних моделей роботи дошкільних закладів апробуванню були піддані монтессорівська, американська, шведська системи.

У Фінляндії існують такі типи дошкільних закладів:

– народні дитячі садки. Вони виникли найдавніше, бу​дучи покликаними допомагати у вихованні дітей сім’ям, у яких батьки працюють. Поширеними є денний догляд за дітьми у сім’ях, відкриті дитячі садки, пересувні дитячі садки (на зразок сезонних), дошкільні заклади для дітей із проблемами фізичного і психічного розвитку;

– сімейні дитячі садки. Їхнє призначення полягає в організації сімейного догляду за дітьми. Вихователі повинні мати спеціальну підготовку;

– відкриті дитячі садки. Працюють за типом ігрових майданчиків, куди батьки приводять дітей для прогулянок, спільних ігор з однолітками;

– дошкільні дитячі будинки. Робота їх розгортається за принципом життя великої сім’ї.

Суспільне дошкільне виховання у Фінляндії здійснюється у тісному зв’язку із сім’єю. Кожна третя дитина до 3-х р. і майже всі діти дошкільного віку (за рік до школи) виховуються у закладах системи дошкільної освіти. Батьки мають широкі можливості щодо безпосередньої участі у роботі дошкільних закладів. Кількість дітей у групах має чіткі обмеження: віком до року – не більше 6-ти осіб, від року до 2-х років – не більше 12-ти, після 3-х років – не більше 20-ти вихованців. Графік роботи педагогічного персоналу побудований так, щоб удень з дітьми працювали всі вихователі і няні. Заборонено продаж іграшок військової тематики. У виховній роботі значну увагу приділяють проведенню свят: Дня ООН, Дня незалежності Фінляндії, Дня тата, Дня мами, Дня друга, Різдва, Пасхи, Дня фінської мови, Дня “Калевали” (карело-фінського національного епосу).

Вихователями можуть працювати особи, які здобули спеціалізовану вищу освіту.

Франція. За кількістю дітей, залучених до системи суспільного дошкільного виховання (історія сягає до 200 років), Франція посідає одне з перших місць у світі. Її дошкільна педагогіка увібрала кращі теорії виховання вітчизняних (П. Кергомар, С. Френе) і зарубіжних педагогів (М. Монтессорі, Ж. О. Декролі, Ж. Піаже).

Основними типами дошкільних закладів, у яких виховують дітей від 2-х до 6-ти років, є материнські школи, класи для малят при початкових школах, дитячі садки.

Головною формою занять у материнській школі є гра. В 1975 р. у Франції було прийнято закон про школу, який передбачав заходи щодо забезпечення наступності між дошкільним вихованням і шкільним навчанням. Діє єдина, обов’язкова для всіх навчальних закладів державна освітня програма. Навчання дітей у материнській і початковій школах здійснює один педагог, що свідчить про тісний зв’язок між дошкільним і шкільним навчанням. Завдяки цьому в материнських школах і класах для малят при школах навчаються всі дошкільники 5 – 6-ти років, а молодші діти забезпечені дошкільними закладами на 75 %.

Загальною метою дошкільного виховання є розвиток фізичних, соціальних, поведінкових та інтелектуальних навичок, необхідних для формування уміння жити в сучасному суспільстві. Перевагу надають не накопиченню знань, а розвитку дитячої ініціативи, вихованню соціальної компетенції. Робота дошкільних закладів спрямована на те, щоб увести дитину в життя колективу, розвинути навики різних видів діяльності, сформувати прагнення до знань, навчити вибудовувати стосунки з іншими дітьми. Дошкільнята повинні набути відповідних моторних навичок, здобути певний рівень інтелектуального і мовленнєвого розвитку, оволодіти малюванням та іншими видами зображувальної діяльності.

Роль вихователя полягає у спрямуванні розвитку, створенні розвивального середовища, вивченні поведінки та психології дітей, організації їхнього дозвілля. Виховання найменших дітей має на меті розвиток ігрової діяльності, органів чуття, моторики. У роботі з 4 –                          5-річними дітьми сенсорне виховання ускладнюється, для чого використовують різні види ручної праці (малювання на тканині, вітражі, виготовлення декорацій для інсценізацій тощо). У графіку занять багато часу відводиться фізкультурі, музиці. Діти шостого року життя готуються до шкільного навчання на обов’язкових для них заняттях з читання, письма, графіки, математики, однак розпорядок їхнього проведення визначається на основі вільного вибору дитини.

Чехія. У країні майже всі діти охоплені суспільним дошкільним вихованням. Перші дитячі садки були відкриті у 1832 р. (Прага), згодом створені материнські школи – народні дитячі садки. Крім них, функціонують ясла, дитячі садки з неповним днем, підготовчі класи при школах.

Педагогічні кадри для системи дошкільного навчання і виховання готують у вищих навчальних закладах. Часто їхні керівники працюють вихователями груп дітей.

Подібна система дошкільного навчання і виховання функціонує й в Словаччині.

Швейцарія. Дошкільні заклади Швейцарії (дитячі садки або дитячі школи) призначені для виховання дітей 4 – 6-ти років. Крім державних, існує багато приватних дошкільних закладів, які протягом п’яти днів на тиждень працюють по кілька годин на день і розміщені переважно в одноповерхових котеджах з майданчиками для прогулянок та занять фізичною культурою. Історично склалися дві концепції виховання дітей дошкільного віку: у німецькій частині країни концепція заснована на ідеях Ф. Фребеля, у романській – женевського напряму (Е. Клапаред, А. Фер’єр, Ж. Піаже) та монтессорівського типу. Німецькомовні і романомовні дитячі садки працюють за різними програмами. Швейцарські дошкільні заклади добре обладнані, в них багато дидактичного, ігрового матеріалу для занять і самостійної діяльності дітей.

Постійно триває пошук ефективних шляхів взаємодії дошкільних закладів і початкової школи, організовуються комплекси “дитячий садок – школа” для охоплення дітей дошкільним вихованням і підготовки їх до школи.

Японія. Дошкільні заклади для дітей віком від народження до 6-ти років (ясла, дитячі садки, ясла-садки) перебувають у підпорядкуванні муніципалітетів, приватних організацій та осіб і працюють від 2 – 3-х до 10 – 12-ти годин на день. Існують також однорічні заклади для повноцінної підготовки дітей 5 – 6-ти років до школи. Крім муніципальних, усі дошкільні заклади платні й за бажанням батьків забезпечують програму індивідуального розвитку кожної дитини. Виховательками працюють переважно молоді неодружені жінки, які обов’язково повинні мати університетську освіту.

Японська система виховання зорієнтована на раннє виявлення задатків і природний розвиток здібностей. Групи у дитячих садках є досить чисельними – у середньому по 40 осіб. Виховне середовище дбайливо, зі смаком організо​ване. Дітей залучають до участі у створенні затишку і краси в помешканні: вони вирощують квіти, конструюють, виготовляють панно і гобелени тощо. Участь дітей у художній праці є обов’язковою, оскільки, на думку японців, лише рукотворна краса підносить людину до філософського розуміння прекрасного як доцільності буття.

Завдання педагогів полягає і в тому, щоб навчити дітей спілкуватися, дбати, щоб вони відчувала комфорт, рівноправність, а група розвивалася на основі товаришування і співробітництва. Педагог не робить дітям зауважень.

Основою виховання є національні цінності японського народу, що виявляється навіть в організації індивідуального харчування. Стверджується, що доля людини залежить не так від обдарованості, як від терпіння, працездатності, посидючості, старанності. У зв’язку з цим важлива роль відводиться дотриманню режиму життя і діяльності (рано вставати, бути акуратним, багато працювати, правильно харчуватися, володіти формами ввічливості, вітання, вдячності). Схвалюються повага до старших, уміння розуміти іншу людину, підкорятися загальним правилам, бути толерантним. Дітям розкривають суть поняття “смерть”, їх привчають до миролюбності.

У вихованні дітей тісно співпрацюють вихователі та батьки. Традиційними є відвідування дітей батьками, спортивні дні, дні спостережень, спільні занотовування цікавих думок педагогів і батьків про розвиток дитини, батьківські збори.

Багато дошкільних закладів опираються у своїй роботі на досвід відомого японського скрипаля і педагога Синьїті Судзукі (“Система виховання таланту”), який уважав талант максимальним рівнем розвитку здібностей дитини, а вік до 6-ти років – періодом, коли формується її доля. Ранній розвиток музичних і мовленнєвих здібностей поступово стає системою цілісного розвитку особистості, а музика і рідна мова – провідними її засобами. Про популярність дитячих садків Судзукі свідчить те, що заяви про прийом дитини до них батьки подають за 3 – 4 роки до її народження. Сюди приймають дітей без будь-якої попередньої перевірки задатків. Вихователі працюють з різновіковими (від 3,5 до 5-ти років) групами дітей (до 60-ти осіб). Їхня роль полягає у створенні середовища для саморозвитку  особистості  дитини. Йдеться про розвиток пам’яті, сприймання (візуального, слухового, тактильного), комплексних видів художньої діяльності дітей. З двох років дитину вчать гри на скрипці, для чого компанія “Судзукі” виготовляє маленькі скрипки на 1/32 повного розміру. Виховання у цих садках має гуманістичний зміст (підкреслюється краса природи, мистецтва) і форму (дитину ні до чого не змушують, а створюють розвивальне педагогічне середовище).

Проблемами розвитку дитячих талантів переймаються не лише педагоги і батьки. Відчутно впливають на функціонування системи дошкільних закладів Асоціація раннього розвитку, організація “Навчання талантів”. Слова автора популярних праць про виховання здібностей у дітей, засновника фірми “Соні” Масари Ібуки про те, що основою розвитку розумових здібностей дитини є її особистий досвід пізнання у перші три роки життя, коли активно розвивається структура мозку, що жодна дитина не народжується геніальною або відсталою, кожна може вчитися добре – все залежить від методу навчання, який повинен бути гуманним і враховувати можливості, нахили та інтереси дитини, вичерпно і влучно характеризують особливості японської системи дошкільного виховання та навчання.

Якими б своєрідними, оригінальними не були національні системи освіти і виховання дітей дошкільного віку, всі вони мають у своїй основі універсальні засади і принципи, репрезентують єдину та цілісну систему дошкільного виховання і навчання як загальноцивілізаційний феномен.

Запитання і завдання для самоперевірки

1. Охарактеризуйте дошкільну систему України.
2. Розкрийте основний зміст концепції дошкільного виховання в Україні.

3. Яке значення мають Закон України “Про дошкільну освіту” (2001), “Базовий компонент дошкільної освіти в Україні” (1999), Закон України “Про охорону дитинства” для системи дошкільного виховання України.

4. Назвіть основні програми дошкільного виховання в Україні. Дайте їхню коротку характеристику.

5. Що спричинило на початку 90-х років кризові явища в системі дошкільної освіти?
6. Проаналізуйте динаміку змін, що відбулися у мережі закладів дошкільної освіти України, починаючи з 1992 р.

7. Що відбулося позитивного в розвитку дошкільної освіти за часів набуття Україною державної незалежності?

8. Які нормативно-правові документи, що регламентують функціонування дошкільної галузі, були прийняті на початку XX ст.?

9. Яких перетворень зазнала система підготовки спеціалістів дошкільної освіти в 90-ті роки XX ст. і на початку XXI ст.?
10. Які особливості дошкільної освіти за кордоном вам відомі?

11. Охарактеризуйте дошкільне виховання Великої Британії.

12. Які типи дошкільних навчальних закладів Великої Британії вам відомі?

13. Дайте характеристику дошкільних навчальних закладів Німеччини.

14. Назвіть типи дитячих садків у США. Дайте їхню коротку характеристику.

15. У чому полягає суть материнської школи у Франції?
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ДОДАТКИ

Додаток А
КАЗКИ І. ФРАНКА

Казка про Ріпку

Жив собі дід Андрюшка, та була в нього баба Марушка, і в них була дочка Мінка, а в Мінки собачка Фінка, а в Фінки кицька Варварка, а у Варварки вихованка – мишка Сіроманка. От взяв дід весною рискаль та мотику, скопав у городі грядку велику, зробив дірочку дрібку – та й посадив туди ріпку.
Працював дід немарно – зійшла ріпка гарно. Росла дідова ріпка, росла, зразу така, як мишка була, потім як буряк, потім як кулак, потому як два, а на кінці стала, як дідова голова.
Тішиться дід, аж не знає, де стати. “Час, – каже, – нашу ріпку рвати!”

Пішов він у город: гуп-гуп. Узяв ріпку за зелений чуб, тягне руками, впирається ногами, промучився увесь день – а ріпка сидить у землі, як пень.
Кличе дід бабу Марушку:
– Ходи, бабцю, не лежи, мені ріпку вирвати поможи!
Пішли вони в город: гуп-гуп. Узяв дід ріпку за чуб, баба діда за плече, тягнуть, аж піт тече! Працюють руками, впираються ногами, промучилися увесь день – а ріпка сидить у землі, як пень.
Кличе баба дочку Мінку:
– Ходи, доню, не біжи, ріпку вирвати поможи!
Пішли вони в город: гуп-гуп. Узяв дід ріпку за чуб, баба діда за сорочку, донька бабу за торочку, тягнуть руками, впираються ногами, промучилися увесь день – а ріпка сидить у землі, як пень.
Кличе Мінка собачку Фінку:
– Ходи, Фіночко, не біжи, ріпку вирвати поможи!
Пішли вони в город: гуп-гуп. Узяв дід ріпку за чуб, баба діда за сорочку, донька бабу за торочку, собачка доньку за спідничку, тягнуть руками й зубами, впираються лапами й ногами, промучилися увесь день – а ріпка сидить у землі, як пень.
Кличе Фінка кицьку Варварку:
– Ходи, Варварочко, не лежи, ріпку вирвати поможи!
Пішли вони в город: гуп-гуп. Узяв дід ріпку за чуб, баба діда за сорочку, донька бабу за торочку, собачка доньку за спідничку, кицька собачку за хвостик, тягнуть руками й зубами, впираються лапами й ногами, промучилися увесь день – а ріпка сидить у землі, як пень.
Кличе Варварка мишку Сіроманку:
– Ходи, Сірочко, не біжи, ріпку вирвати поможи!
Пішли вони в город: гуп-гуп. Узяв дід ріпку за чуб, баба діда за сорочку, донька бабу за торочку, собачка доньку за спідничку, кицька собачку за хвостик, мишка кицьку за лапку – як потягли, потягли, та й балабунц! Впала ріпка на діда Андрюшку, дід на бабу Марушку, баба на доньку Мінку, донька на собачку Фінку, Фінка на кицьку Варварку, а мишка – шурусть у шпарку.

Осел і Лев
Був собi раз Осел. Забагато йому стало працi i батогiв у господаря. “Давай, – думає, – втечу в лiс i буду жити на волi! Буду собi пастися по лiсi, i хто менi що зробить?”. I, не думавши довго, втiк вiд господаря, та й у лiс. Добре йому там. Пасеться, де хоче, не робить нiчого, нiхто його не б’є – вiдколи жиє, ще такого добра не зазнав. Аж раз дивиться, йде Лев, страшний-престрашний, та й просто на нього. “Ну, – думає собi Осел, – аж тепер по менi буде!”.

Але поки Лев дiйшов до нього, вiн якось трохи отямився i помiркував собi: 

“Ану, може, я його деяк здурю?”
Та й як стояв, бух на землю, лiг собi i лежить, мов i гадки не має. Надходить Лев i кричить уже здалека:

– Ей, ти, хто ти там? Як ти смiєш лежати? Чому не встанеш i не поклонишся менi?

А осел мов i не чує. Лежить собi та тiльки довгими вухами хлопає.

Надiйшов Лев i знов кричить:

– Зараз устань i поклонися менi!

– А хто ж ти такий? – питає Осел.

– Ти ще й питаєшся? – кричить грiзно Лев. – Хiба ти не знаєш, що я Лев, над усiми звiрами цар?

Осел, не встаючи, пiдвiв голову i витрiщив на нього очi.

– I що ти за дурницi балакаєш? – промовив вiн. – Ти цар над усiми звiрами? Хто тобi се сказав? Маєш то на письмi? Хто тебе обирав на царя? Ну, говори!

Лев став, мов чолом об стiну стукнувся.

– Хто менi се сказав? Та всi менi се кажуть, що я над звiрами цар. Хiба ж се неправда?

– Певно, що неправда. Не може тому бути правда, бо цар над усiми звiрами не хто, а я.

– Ти? – здивувався Лев. – А ти хiба маєш се на письмi?

– Певно, що маю! Ади (ади – лишень) подивися ось тут! I вiн устав на рiвнi ноги i, обернувшися задом до Лева, показав йому своє заднє копито, на якiм була прибита новiсiнька блискуча пiдкова.

– Бачиш? Се моя царська печать. Якби ти був цар, то й ти би мав таку.

– Ото диво! – промовив Лев. – А я про те й не подумав нiколи. Мабуть, твоя правда. Але стiй! Давай будемо трiбуватися (трiбуватися – змагатися). Ходiмо в лiс, хто за годину наловить бiльше звiрiв, той буде правдивий (правдивий – справжнiй) цар.

– Добре, нехай i так буде, – промовив Осел, i з тим розiйшлися.

Лев побiг по лiсi; бiгав, бiгав: тут злапав серну, там зайчика, там знов якусь звiрину – за годину мав уже щось п’ять чи шiсть штук. Бере те все i волоче до Осла.

А Осел тим часом що робить? Пiшов собi на широку поляну, де сонечко ясно свiтило, i насеред луки кинувся на землю, ноги геть вiдкидав, очi зажмурив, язик висолопив на пiвлiктя – сказав би хто: згинув та й згинув. А понад поляною все яструби лiтають, ворони, ка-нi, сороки, галки, всяка погана птиця. Бачать вони, лежить неживий Осел, та й усi гурмою до нього. Зразу здалека заскакували, а там бачать, що не рушається, то й почали по нiм скакати, дзьобати його язик та очi.

А Осел нiчого, тiльки як котра пташина надто близько надлiзе, а вiн клап її зубами або стук її ногою, вб’є та й ховає пiд себе, та так хитро, що другi й не бачать. Не минула година, а вiн уже надушив їх з пiвкопи. Тодi схопився на ноги, як не стреплеться, як не рикне, а птахи всi врозтiч. Осел забрав усю побиту пташню та й несе на те мiсце, де мали зiйтися зi Львом. Приходить, а Лев уже там.

– Ну, що, – каже до Осла i показує йому свою здобичу, – бачиш, скiльки я наполював?

– Ну, та й дурний же ти, небоже, – каже Осел i копнув його звiрiв ногою. – Таких звiрiв я мiг би був наловити зо двi копи. Та що вони вартi! А ти подивися на моїх! Я тiльки таких ловив, що в повiтрi лiтають. Ану, попробуй ти.

– Нi, я такої штуки не втну, – вiдповiв Лев. – Аж тепер бачу направду, що ти над звiрами цар, а не я! Вибачай менi, що я так нечемно говорив з тобою!

– А видиш! – промовив гордо Осел. – Завше треба бути чемним, бо ану ж наскочиш на старшого вiд себе, а тодi що буде? От i тепер я мiг би тобi зараз за кару зробити смерть, але вибачаю тобi, бо ти з дурноти се зробив, а не з злої волi.

Iди ж тепер i пильнуйся на другий раз!

I Лев пiшов, похнюпившись та пiдiбгавши хвiст, немовби хто вилляв на нього бочку зимної-презимної води. Чи близько, чи далеко, здибає в лiсi Вовчика-братика.

– Здоровi були, найяснiший царю! – каже Вовк i кланяється низенько.

– Ет, iди, не смiйся з мене! – каже сумно Лев. – Який я тобi цар?

– Як то нi? – скрикнув Вовк. – Хто ж би смiв iнакше казати?

– Мовчи, братику, – шепотом говорить до нього Лев. – Тут недалеко є правдивий цар. Як почує, бiда буде i тобi й менi.

– Правдивий цар? – дивувався Вовк. – Що за диво? Який же тут є правдивий цар, крiм тебе?

– Є, є! – з перестрахом шептав Лев. – Я сам його бачив. Там такий страшний! А що за сила! Навiть тих звiрiв ловить, що в повiтрi лiтають. Богу дякую, що мене живого пустив.

– Ну, що ти говориш! – дивувався Вовк. – Диво дивне! Знаю сей лiс не вiднинi, але нiяк не придумаю, хто би се мiг бути. Як же виглядає той новий цар?

– Одне слово – страшний! – говорив Лев. – Вуха отакi, голова, як коновка, а на заднiй нозi царська печать.

– Нiяк не вгадаю, хто се може бути? – клопотався Вовк. – Знаєш що, ходи покажи менi його!

– Я? Нiзащо в свiтi! – скрикнув Лев. – Досить уже раз страху наївся.

– Та ходи-бо! Чого боятися? – заохочував Вовк. – От знаєш що, прив’яжи себе своїм хвостом до мойого, смiлiше нам буде йти!

– Про мене, – каже Лев, – нехай i так буде.

Зв’язалися оба хвостами докупи та й пiшли. Вийшли на горбик над полянку, що на нiй пасся Осел. Лев зупинився, зазирає та й шепоче до Вовка:

– Ось вiн! Ось вiн! Подивися! 
Обертається Вовк, зазирає та й як не крикне:

– Дурний Леве, таж се Ослисько! – А Левовi причулося, що то новий цар уже близько, як не злякається та в ноги! Через пеньки, через ярки що було духу! Дер, дер, далi втомився, став та й озирнувся.

– А що, Вовче, близько вже той новий цар? Але Вовк тiльки язик вивiсив. Як був прив’язаний до левиного хвоста, так i волiкся за ним усю дорогу i давно вже й духа спустив.

– А видиш, – каже до нього Лев, – ти казав, що новий цар не страшний, а як побачив його близько, то з самого страху помер!

Лисичка і Журавель

Лисичка з Журавлем дуже заприятелювали. От Лисичка і кличе Журавля до себе в гості:

– Приходь, Журавлику! Приходь, любчику! Чим хата багата, тим і вгощу.

Іде Журавель на прошений обід, а Лисичка наварила кашки з молочком, розмазала тоненько по тарілці та й поставила перед Журавлем.

– Призволяйся, не погордуй. Сама варила.

Журавель стук, стук дзьобом – нічого не спіймав. А Лисичка тим часом лиже та й лиже кашку, аж поки сама всієї не з’їла. А коли кашки не стало, вона й мовить:

– Вибачай, кумочку, більше не маю чим угощати.

– Спасибі й за те, – пісним голосом промовив Журавель. – А ти б, Лисичко, до мене завтра в гості прийшла.

– Добре, Журавлику, прийду, чому не прийти, – каже Лисичка.

Другого дня приходить Лисичка, а Журавель наварив м’яса, буряків, квасольки, картопельки. Покришив дрібненько, склав у високий глечик з вузькою шийкою та й поставив на столі перед Лисичкою.

– Їж, кумонько. Не погордуй, люба моя, – припрошує Журавель.

Нюхає Лисичка – смачно пахне. Встромляє голову в глечик – не йде голова. Пробує лапкою – не витягне. Крутиться Лисичка, скаче навколо глечика, а Журавель їсть собі шматочок за шматочком, поки всього не виїв.

– Вибач, любонько, – каже, випорожнивши глечика, – чим хата багата, тим і рада, а більше на цей раз нічого немає.

Розсердилася Лисичка, навіть не подякувала за гостинність. Вона, бачите, думала, що на цілий тиждень наїсться, а тут прийшлося додому йти, облизня спіймавши. Відтоді й зареклася Лисичка з Журавлями приятелювати.

Казка “Киця”

Плакала киця на кухні,

Аж їй очиці попухли.

“Чого ж ти, киценько, плачеш?

Їсти чи питоньки хочеш?” –

“Ні їсти, ні пити не хочу,

З тяжкої жалості плачу.

Сам кухар сметанку злизав,

На мене, кицюню, сказав.

Хтів мені лапки побити,

Чим же я буду ходити?” –

“Скажи ж нам, киценько мила,

Як ти ся в нього просила?” –

Я му сказала: “Ой, пане,

Хай тобі жаль мене стане!

Не бий ти кицю мізерну,

Я тобі шкоду поверну,

Настане ранок майовий,

Піду я в поле на лови;

Походжу мало чи много,

Зайчика зловлю малого,

Тобі принесу живого.

Горобці, в стрісі укриті,

І перепілонька в житі,

Все те моя буде здобич,

Як мені буби не зробиш.

А як полуднє настане,

Пригріє сонце весняне,

Скриються зайчики й птахи,

Я влізу у воду по пахи,

Я всі броди переброджу,

Вже ся на хитрість спроможу.

Вже ся спроможу на шутку,

Наставлю хвостик, як вудку,

Наловлю рибок я много,

А все для тебе, їй-Богу.

Лисичка і Рак

Зустрілася Лисичка з Раком. Стала й дивиться, як він помаленьку лізе. А далі давай над ним насміхатися:

– Ну, та й швидкий же ти, нема що й казати! Справжній неборак! А скажи мені, Раче-небораче, чи то правда, що тебе раз по дріжджі послали, а ти аж через рік з дріжджами прийшов та й ті посеред хати розілляв?

– Може, коли й правда була, – каже Рак, – а тепер дуже на брехню схоже.

– Овва! Значить, ти тепер прудкіший став?

– Прудкіший чи не прудкіший, а тобі глузувати не дозволю. Коли хочеш знати, який я прудкий, то давай побиймося об заклад, що я швидше від тебе до того пенька добіжу.

– Що? що? що? – здивувалася Лисичка. – Ти хотів би зі мною наввипередки бігати?

– Не тільки побіжу, а хоч ти на один скок спереду ставай, то я швидше тебе на місці буду, – мовить Рак.

Побилися вони об заклад. Стала Лисичка на один скок поперед Рака, а Рак учепився їй кліщами за хвіст. Рушила Лисичка, біжить щодуху, аж курява здіймається. Добігла до пенька та й кличе:

– А де ти, Раче? Нічого не чути.

– Ну, Раче, де ти там? – ще раз кличе Лисичка та й обернулась хвостом до пенька.

– Та ось де я! Давно вже жду тебе, аж трохи за пеньок забіг.

Лис і Дрозд
Ішов Кабан у Київ на ярмарок. Аж назустріч йому Вовк.

– Кабане, Кабане, куди йдеш?

– У Київ на ярмарок.

– Візьми й мене з собою.

– Ходімо, куме.

Ішли, йшли, аж назустріч їм Лис.

– Кабане, Кабане, куди йдеш?

– У Київ на ярмарок.

– Візьми й мене з собою.

– Ходімо, куме.

Ішли вони, йшли, аж назустріч їм Заєць.

– Кабане, Кабане, куди йдеш?

– У Київ на ярмарок.

– Візьми й мене з собою.

– Ходімо, братику.

Ось вони всі йдуть. Ішли, йшли, аж уночі наскочили на яму, глибоку та широку. Кабан скочив – не перескочив, а за ним і всі інші поскакали й всі разом у яму попадали. Що робити, треба ночувати. Зголодніли вони, а вилізти нема куди, їсти нема чого. От Лис і надумав.

– Нумо, – каже, – пісні співати. Хто найтоншим голосом потягне, того ми й з’їмо.

От вони й затягли. Вовк, звісно, найгрубше: у-у-у! Кабан трохи тонше: о-о-о! Лис ще тонше: е-е-е! А Зайчик зовсім тоненько запищав: і-і-і! Кинулися всі на бідолашного Зайчика, розірвали його та й з’їли. Та що там їм із того Зайця за наїдок? Ще не розвиднілось як слід, а вони вже знов такі голодні, що ледве дихають.

Знов Лис загадує:

– Нумо пісні співати. Хто найгрубшим голосом потягне, того ми з’їмо.

Почали співати. Хотів Вовк тонесенько затягнути, та як завиє грубо:      у-у-у! Тут всі кинулись на нього та й роздерли.

Лишилося їх двоє: Кабан і Лис. Поділилися вони вовковим м’ясом. Кабан швидко з’їв свою частину, а Лис трошки з’їв, а решту сховав під себе. Минув день, минув другий. Кабан голодний, нема чого їсти, а Лис усе в куточку сидить, витягає по шматочку м’ясо та й їсть.

– Що це ти, кумочку, їси? – питає його Кабан.

– Ой, кумочку, – зітхає Лис. – Що маю робити?! Свою власну кров п’ю з великого холоду. Зроби й ти так само. Прокуси собі груди та й висмоктуй помалу свою кров, то побачиш, що й тобі легше стане.

Послухав дурний Кабан. Кликами розпоров собі груди, та поки дійшов до того, щоб напитися своєї крові, то увесь кров’ю підплив та й помер. От Лис тоді й кинувся на його м’ясо і ще кілька днів мав що їсти. Та далі не стало й кабанячого м’яса. Сидить Лис у ямі, й знов йому голод допікає. А над тією ямою стояло дерево, а на дереві Дрозд гніздо в’є.

Дивиться Лис на нього з ями, а далі почав промовляти:

– Дрозде, Дрозде, що ти робиш?

– Гніздо в’ю.

– Нащо тобі гніздо?

– Яєць нанесу.

– Нащо тобі яйця?

– Дітей виведу.

– Дрозде, Дрозде, коли ти мене з цієї ями не визволиш, то я твоїх дітей з’їм.

– Не їж, Лисику, зараз тебе визволю, – просить Дрозд.

Дрозд горює, Дрозд нудьгує, як йому Лиса з ями добути. От він щодуху полетів лісом, почав збирати палички, гіллячки та все в яму кидає. Кидав, кидав, поки Лис по тих паличках із ями виліз. Думав Дрозд, що він піде собі геть, та де тобі! Лис ліг під Дроздовим деревом та й говорить:

– Дрозде, Дрозде, вивів ти мене з ями?

– Вивів.

– Ну, а тепер нагодуй мене, а то я твоїх дітей поїм.

– Не їж, Лисику, я вже тебе нагодую. Дрозд горює, Дрозд нудьгує, як йому Лиса нагодувати. Далі надумав і каже Лисові:

– Ходімо зо мною!

Вийшли вони з лісу, а попід лісом польова доріжка йде.

– Лягай тут у жито, – каже Дрозд Лисові, – а я буду міркувати, чим тебе нагодувати.

Бачить Дрозд, доріжкою баба йде, чоловікові в поле обідати несе. Скочив Дрозд у калюжку, в воді обмочився, в піску забруднився та бігає по доріжці, пурхає сюди й туди, немов зовсім літати не може. Бачить баба, пташина мокра та немічна.

“Дай, – думає, – зловлю оцю пташину, принесу додому, буде забавка для дітей”.

Підбігла трохи за Дроздом – він біжить, пурхає, а не летить. От вона поставила кошик з горшками на доріжці, а сама давай Дрозда ловити. А Дрозд то підбігає, то підлітає, та все далі та далі, а баба все за ним та за ним. Нарешті, бачачи, що вона відбігла вже досить далеко від свого кошика, він знявся вгору та й полетів. Баба тільки рукою махнула та й вертає назад до кошика. Та ба! Там застала добрий празник. Поки вона бігала за Дроздом, Лис тим часом вискочив з жита та до горшків. Повиїдав усе чисто, решту порозливав, а сам утік.

Старе добро забувається

Ходив собі Вовчик-братик по лісі, ходив, та й надибала його тяжкая пригода. Побачили його ловці-молодці та й почали за ним гнатися. Тікав Вовчик лісом, лісом, а далі прийшлося вибігти на биту дорогу. А дорогою в тій хвилі йшов з поля чоловік з мішком і ціпом. Вовк до нього:

— Дядечку, голубчику! Змилуйся надо мною, сховай мене в мішок! За мною ловці-молодці гонять, хотять мене віку збавити.

Змилувався чоловік, сховав Вовка в мішок, завдав собі на плечі на й несе. Надбігають ловці-молодці.

– А не бачив ти, чоловіче, Вовчика-братика? – питають.

– Ні, не бачив.

От вони й погнали далі. А коли вже їх не було видно, Вовк із міха обзивається:

– А що, пішли вже мої гонителі?

– Пішли.

– Ну, тепер випусти мене на волю!

Чоловік розв’язав мішок і випустив Вовчика-братика на волю! А той і говорить:

– Ну, чоловіче, тепер я тебе з’їм.

– Ей, Вовчику, Вовчику! Я тебе з такої біди вирятував, а ти мене з’їсти хочеш!

– А що, чоловіче! Се так у світі ведеться: старе добро забувається.

Видить чоловік, що діло погане, і говорить:

– Ну, коли так, то ходімо далі! Здаймося на суд. Коли суд скаже по-твоєму, то нехай по-твоєму й буде: з’їси мене.

Пішли далі. Здибають стару Кобилу. Чоловік до неї й говорить:

– Будь ласка, Кобило-матусю, розсуди нас. Отеє я вирятував Вовчика-братика з тяжкої пригоди, а він хоче мене з’їсти.

І розповів їй усе, як було. Кобила подумала-подумала та й мовить:

– Вовкова правда, чоловіче! Я жила у господаря дванадцять літ, робила на нього із усеї сили, привела йому десятеро лошат, а тепер, коли я постарілася і до роботи стала неспосібна, він узяв та й вигнав мене на голе поле, щоб мене вовки з’їли. Отеє вже тиждень я тут днюю і ночую та жду не дождуся, поки прийдуть вовки й розідруть мене. Так-то, дядьку, старе добро забувається.

– А бачиш, моя правда! – крикнув Вовк.

Засумувався чоловік і почав просити Вовка, щоби пошукати їм іще другого суду. Вовчик пристав на се. Ідуть-ідуть, надибали старого Пса. Чоловік і до нього обертається зі своїм ділом. Розповів йому все, як було. Пес подумав-подумав та й повідає:

– Ні, чоловіче, Вовкова правда. Ось послухай, як зо мною було. Служив я господареві двадцять літ, пильнував його дому і худоби, а коли постарівся і голосу у мене не стало, він вигнав мене з обійстя, і ось я тепер блукаю без захисту. Забувається старе добро, се свята правда!

– Бачиш, на моє виходить! – крикнув Вовк. Засумував чоловік ще гірше і почав ще раз проситися у Вовка.

– Позволь мені ще одного суду розпитати, а тоді вже роби зо мною, що хочеш, коли старого добра не пам’ятаєш.

– Добре.

Пішли вони, аж насупроти них Лисичка-сестричка.

– Гей, Лисичко-сестричко! – кричить їй здалека чоловік і кланяється. – Зроби ласку, підійди ближче, розсуди нас обох з Вовчиком.

Наблизилася Лисичка, розповідає їй чоловік, що і як було. А Лисичка не вірить.

– Та не може сьому бути правда, чоловіче, аби Вовк, такий великий пан, та влізся в отсей мішок!

– Але ж правда! – крикнув Вовк.

– Ні, нізащо не йму віри! – уперлася при своїм Лисичка. Що вже чоловік божиться, що Вовчик запевняє, ні та й ні!

– Не можу сьому вірити, хіба мені доочне покажете, як се було.

– Що ж, се можна, – сказав чоловік та й розставив мішок так само, як тоді, коли саджав Вовка.

– Ось бач, як се було! – сказав Вовк і встромив голову в мішок.

– Як то, ти хіба тілько голову встромив? – спитала Лисиця.

Вовк уліз увесь у мішок.

– Ну, чоловіче, – промовила Лисиця, – тепер покажи мені, як ти його зав’язував?

Чоловік зав’язав.

– Ну, а тепер, чоловіче, покажи мені, як ти на тоці снопи молотив?

Чоловікові не треба було сього два рази казати. Як замахне ціпом, як почне лущити по мішку! А Лисиця ще й примовляє:

– Ану, чоловіче, а як ти снопи перевертав?

Чоловік обернув мішок на другий бік та як уцідить Вовка по голові, та й забив його на смерть.

– Ну, чоловіче, – мовить Лисиця, – я тебе вирятувала від смерті. Що ж ти мені за се ударуєш?

– Дарую тобі, Лисичко-сестричко, мішок курей.

– Добре.
Пішла Лисичка-сестричка за чоловіком до села, стала собі за ворітьми, а чоловік пішов до хати курей шукати. Взяв мішок та й почав ловити курей, коли втім жінка надходить.

– А що се ти, чоловіче, робиш?

Розповів їй чоловік усе, що з ним було, і з якої пригоди вирятувала його Лисичка, і яку він їй обіцяв заплату.

– Богу дякувати, що ти живий і здоров, – мовить жінка. – А щоб Лисиці давати курей, на се я ніколи не пристану. Ліпше ти всади в мішок наших двох Песиків, Лиска та Рябка, та й дай Лисиці.

Подумав-подумав чоловік та й послухав жінки. Всадив Песиків до мішка, виніс за ворота та й мовить:

– На ж тобі, Лисичко-сестричко, отсей мішок курей! Візьми їх на плечі та й неси в ліс, а не розв’язуй близько села, щоб не розлетілися!

Взяла Лисичка мішок, несе-несе, двигає-двигає, далі сіла спочивати за селом на могилі та й думає собі:

“Дай загляну лишень, кілько там тих курей у мішку?” Розв’язала мішок, та не вспіла гаразд і заглянути, а з мішка як не вискочать Лиско і Рябко та за Лисицею. Лисиця втеки щодуху, ледво-не-ледво вскочила в ліс та в свою нору. Віддихнувши трохи з переполоху, почала сама з собою розмовляти:

– Ви, мої оченька, що ви робили, коли за мною ті погані собаки гнали?

– Ми пильно дивилися, щоб ти знала, куди від них найліпше тікати.

– А ви, мої ніженьки, що робили?

– Ми бігли з усієї сили, щоби тебе собаки не могли догонити.

– А ви, мої вушенька, що робили?

– Ми уважно надслухували, чи не наближаються твої вороги.

– А ти, хвостище, що робив?

Хвостище розсердився, що Лисиця так неласкаво до нього заговорила, та й каже їй на злість:

– А я мотався сюди й туди, зачіпався то за пеньки, то за гіллячки, щоби тебе затримати, щоби тебе собаки зловили.

– А, то ти такий добрий, – крикнула Лисиця. – Геть мені з хати! Та й за сим словом висунула хвіст із нори, ще й кричить:

– Гей, Лиско й Рябко, цу-цу! Нате вам Лисичин хвостик! Рвіть його!

А Лиско і Рябко немов на те й чекали. Вхопили Лисичиний хвостик, як шарпнули та витягли й Лисичку з нори і тут її й розірвали.

Заєць та Їжак
Їжак стояв собі коло дверей своєї нори, заклав лапки за пояс, виставив ніс на теплий вітер та й мугикав собі стиха пісеньку – чи гарну, чи погану, кому яке до того діло? Як знає, так і співає.

Мугикав собі тихенько, а далі подумав:

“Поки там моя жінка миє дітей та дає їм свіжі сорочечки, дай лишень піду я трохи в поле, пройдуся та й на свої буряки подивлюся, чи добрі виросли”.

Буряки були недалеко від його хати. Їжак брав їх, скільки йому треба було на страву для своєї родини, а тому говорив завжди “мої буряки”. Ну, добре. Обережно зачинив він за собою двері й поплентався стежкою в поле. Недалеко й пройшов, аж тут назустріч йому Заєць. Він також вийшов прогулятись і до “капусти своєї” теж навідатись.

Побачивши Зайця, Їжак привітав його чемненько. Та Заєць був собі великий панич і дуже горда штука. Він не відповів на їжакове привітання, а тільки глянув на нього дуже звисока й озвався:

– Ого, а ти чого так рано ось тут по полі волочишся?

– Погуляти вийшов, – відповів Їжак.

— Погуляти? – зареготав Заєць. – А я думаю, що з твоїми кривими ногами краще було б лежати, ніж на прогулянку лазити.

Ця насмішка дуже розсердила Їжака, бо ноги в нього таки криві.

– Ти, певно, думаєш, – каже Їжак до Зайця, – що ти своїми довгими лапами швидше побіжиш?

– Авжеж, – відповів Заєць.

– Можемо спробувати, – мовив Їжак. – Ану, побиймося об заклад, побачиш, чи я тебе не пережену.

– Це вже сміх людям сказати. Ти своїми кривульками випередиш мене? – сміявся Заєць.

– Ну, про мене, спробуймо, коли тобі охота.

– Гаразд! – відповідає Заєць. – Давай руку. А тепер біжім.

– Ну, ну, чого так поспішати, – відповів Їжак. – Треба наперед піти додому, трішки поснідати, а через півгодинки я повернусь на оце місце.

Заєць не мав нічого проти, бо і йому хотілось перед тим похрумати свіжої капусти. А Їжак тим часом поплентався додому.

Приходить Їжак додому і каже до своєї жінки:

– Жінко, збирайся швиденько, підеш зо мною в поле.

– А чого мені в поле? – питає Їжачиха.

– Знаєш, я з Зайцем маємо бігати наввипередки.

– Чи ти, чоловіче, з глузду з’їхав? – скрикнула Їжачиха. – Ти з Зайцем хочеш наввипередки бігати?

– Авжеж хочу. І ти мусиш мені допомогти. Що мала Їжачиха робити? Зібралася й пішла з чоловіком.

А дорогою Їжак і мовить до неї:

– Бачиш оцю довгу ниву? Тут мають бути наші перегони. Заєць бігтиме одною борозною, а я другою. Відтіля, з гори, починаємо бігти. Отже, ти стань собі ось тут, у борозні, і коли Заєць прибіжить сюди, то ти підведи голову та й крикни: “А я вже тут!”.

Так, розмовляючи, вони прийшли на умовлену ниву.

Їжак поставив свою жінку на потрібне  місце, а сам пішов борозною на другий кінець.

Приходить, а Заєць уже там.

– Ну, що ж, біжімо? – питає Заєць. – Ну, раз... два...

Один став в одну борозну, другий – у другу.

Заєць крикнув “три” і рушив сам, як вихор, нивою.

А їжак пробіг, може, з три кроки, потім притаївся у борозні і повернув назад на своє перше місце. А Заєць біжить щосили. Та коли добіг на кінець ниви, аж тут Їжакова жінка з другої борозни кричить йому назустріч:

– А я вже тут!

Заєць тільки очі витріщив з дива: йому і в голову не прийшло, що це не той Їжак, бо, знаєте, Їжак і Їжачиха однаковісінькі на вигляд.

– А це ж як могло статись? – скрикнув Заєць. – Біжім ще раз, назад!

І, не передихнувши добре, він вихором полетів нивою, поклавши вуха на спину. Їжачиха лишилася спокійнісінько на своїм місці. А коли Заєць добіг на другий кінець ниви, то там Їжак йому назустріч:

– А я вже тут!

Розлютився Заєць. Що за диво? Щоб кривоногий Їжак мене випередив? І, не тямлячи себе з досади, крикнув:

– Ану, ще раз біжім!

– Про мене Семене, – мовив Їжак, – біжім хоч десять разів, мені байдуже.

Побіг Заєць, а знизу знову чує:

– Я вже тут!

Біжать ще раз угору – знов те саме. Так він, бідолаха, бігав, бігав аж сімдесят і три рази туди й назад, а Їжак кожного разу був “уже тут”. Чи Заєць добіжить до одного краю ниви, чи до другого, все чує одно: “Я вже тут”. А сімдесят четвертий раз Заєць не добіг. Саме на середині ниви впав на землю і сконав на місці.

А Їжак гукнув на свою жінку, і обоє пішли, радіючи, додому. І живуть, мабуть, і досі, коли не померли.

Після того ввесь заячий рід зарікся бігати наввипередки з їжаками.

Заєць і Ведмідь
Був собі в одному лісі дужий та лютий Ведмідь. Піде було по лісі й душить та роздирає все, що потрапить: одного з’їсть, а десятеро й так покине, тільки дарма життя збавить. Ліс був великий, і звірини в нім було багато, та проте страх напав на всіх. Адже ж так і року не мине, а в цілім лісі душі живої не лишиться, коли Бурмило так господарюватиме. Радили раду і присудили звірі так. Вислали до Ведмедя посланців і звеліли йому сказати:

– Вельможний наш пане Ведмедю! Нащо ти з нас знущаєшся? Одного з’їси, а десятьох зі злості роздереш і покинеш? Адже так за рік то й душі живої в лісі не стане. Краще ти ось що зроби. Сиди собі спокійно в своєму барлозі, а ми тобі будемо щодня присилати одного з нас, щоби ти його з’їв.

Вислухав це Ведмідь та й каже:

– Добре! Але пам’ятайте собі, як мене хоч одного дня обдурите, то я вас усіх пороздираю.

Від того дня почали звірі день у день посилати Ведмедеві одного             з-поміж себе на обід. Почали кидати жереб: кому випаде, той мусить іти до Ведмедя і датися йому з’їсти.

Одного дня випало йти Зайцеві. Перелякався бідний Заєць, та що було робити? І не заперечував, тільки випросив собі годинку часу, щоб з жінкою й діточками попрощатися. Та поки там жінку знайшов, поки всю сім’ю скликав, поки попрощалися, та наплакалися, та наобіймалися, то вже сонце з полудня звернуло. Врешті прийшлося Зайцеві рушати в дорогу. Йде бідолаха до Ведмежого барлогу. Та не думайте, що йде заячим кроком-скоком, що біжить вітрові наздогін! Гай, гай, тепер бідному Зайцеві не до скоків. Іде, нога поза ногу, та все рясні сльози втирає, та зітхає так, що аж лісом луна йде. Аж ось бачить, серед лісу криниця кам’яна, оцямрована, а внизу вода глибоко. Став Заєць над цямриною, заглядає вниз, а в нього сльози тільки кап-кап у воду. Та побачивши у воді своє обличчя, став придивлятися уважно і враз повеселів, аж підскочив з радості. В його голові блиснула щаслива думка, як би йому й самому від смерті врятуватися і всіх звірів позбавити від цього лютого та безумного Ведмедя. І вже не плачучи й не зітхаючи, а щодуху біжачи, він поспішив до Ведмежого барлогу.

Було вже надвечір. Ведмідь весь день сидів у своєму барлозі та ждав, коли звірі пришлють йому когось на обід. Ждав і не міг нікого діждатися. Голод почав йому докучати, й разом з голодом почала злість підступати під серце.

– Що ж це значить! – ревів Ведмідь. – Що вони собі думають? Чи забули про мене, чи, може, їм здається, що одною Вороною я маю бути два дні ситий? О прокляті звірі! Коли мені за хвилину не прийде від них страва, то клянуся, що завтра чуть світ вирушу до лісу й повидушую все, що в нім є живого, й одного хвоста не лишу!

Та минала хвилина за хвилиною, година за годиною, а страва не йшла. Надвечір уже Ведмідь не знав, що з собою зробити з голоду й лютості.

В такім настрої застав його Заєць.

– Що ти собі думаєш, що так пізно приходиш? Що я через тебе, такого комара, повинен цілий день голодувати? – закричав на нього Ведмідь.

Затремтів Заєць, почувши Ведмежий крик і люті Ведмежі слова, та за хвилину отямився і, ставши на задні лапки перед Ведмедем, промовив як міг найчемніше:

– Вельможний пане! Не моя в тім вина, що так пізно приходжу. І звірі не винні. Нині, в день твоїх іменин, вони, ще вдосвіта зібравшися, вибрали для тебе нас чотирьох, і ми всі вітром пустилися до тебе, щоби ти, вельможний паночку, мав нині добрий обід.

– Ну і що ж? Чому ж так пізно приходиш і де останні троє? – запитав Ведмідь.

– Трапилася нам дуже погана пригода, – промовив Заєць. – Гадаючи, що в лісі нема іншого пана, крім тебе, йдемо собі спокійнісінько стежкою, коли враз із укріпленого кам’яного замку вискочив величезний Ведмідь та й до нас.

“Стійте!” – кричить. Ми зупинились.

“Куди йдете?”. Ми розповіли по правді.

“Го, го! – крикнув він. – Нічого з того не буде. Це мій ліс, і я не дозволю, щоб ви своїм м’ясом годували якогось приблуду. Ви мої, і я беру вас собі на обід”.

Почали ми проситися, благати, почали говорити, що нині твої іменини, що дуже негарно буде, коли ти в такий день лишишся без обіду, та де тобі, й слухати не хоче.

“Я тут пан! – кричить. – І я один маю на вас право, і ніхто мені тут не сміє заперечувати”. І взяв нас усіх чотирьох до свого замку. Ледве-ледве я упросив його, щоб хоч мене одного пустив до тебе. Тепер, вельможний Ведмедю, сам поміркуй, чи ми винні в тому, що ти сьогодні голодував, і що тобі далі робити.

Почувши це оповідання, Ведмідь всю злість обернув на того нового суперника, що так несподівано став йому на дорозі.

– Це що за якийсь волоцюга непотрібний посмів сюди вдертися? – ревів він, дряпаючи землю пазурами. – Гей, Зайче, зараз веди мене до нього, я його розірву на дрібні шматочки!

– Вельможний пане, – мовив Заєць, – це дуже могутній пан, страшний такий...

– Що? Ти думаєш, що я буду його боятися? Зараз веди мене до нього, побачимо, хто буде дужчий.

– Вельможний пане, але він живе у кам’яному замку...

– Е, що там мені його замок! Веди мене до нього, вже я його дістану, хоч би він сховався на вершок найвищої сосни.

Провів Заєць Ведмедя до криниці та й каже:

– Вельможний пане! Велика твоя сила! Дивись, твій ворог, як тільки побачив, що ти наближаєшся, зараз утік і сховався у своєму замку.

– Де він? Де він? – кричав Ведмідь, оглядаючись навколо й не бачачи нічого.

– Іди й заглянь ось сюди! – мовив Заєць і підвів Ведмедя до криниці. Став Ведмідь над цямриною, глянув униз, аж там і справді Ведмідь.

– Бачиш свого ворога, – мовив Заєць, – як виглядає із свого укріплення?

– Я не я буду, коли його звідти не дістану! – мовив Ведмідь і як ревне на все Ведмеже горло вниз у криницю. А з криниці як відіб’ється його голос, ще удвоє сильніше, мов з величезної труби.

– А так! – скрикнув Ведмідь. – Ти мені ще загрожуєш? Чекай же, я тобі покажу!

Та й з цим словом Ведмідь бабах у криницю та там і втопився.

А Заєць стояв біля цямрини і дивився, доки звірячий ворог зовсім не потоне, а тоді скочив щодуху до звірів і розповів їм, яким способом примудрився він позбутися Ведмедя і визволити їх усіх від тяжкого нещастя. Чи треба вам казати, яка радість запанувала у всьому лісі і як усі дякували Зайцеві за його вчинок.

Ворона і Гадюка
На дупластій, головастій вербі над річкою звила собі Ворона гніздо. Не сподіваючись ніякого лиха, нанесла яєць, висиділа, а коли повикльовувалися із яєць Вороненята, стара Ворона полетіла шукати для них поживи.

Та в дуплі тієї верби загніздилася чорна Гадюка. Вона тільки того й ждала, щоби Ворона вивела молодих, і як тільки стара вилетіла з гнізда, зараз Гадюка вилізла зі своєї нори, вповзла до гнізда, вхопила одно Вороненя і понесла собі на обід. Прилетіла Ворона, бачить, що однієї дитини нема, покракала, покракала та й перестала, бо що мала робити? А на другий день глядь: уже й другої дитини нема; минув тиждень, а Воронині діти, ще й не опірившись, усі пощезали. Що вже кракала та нарікала стара Ворона – ніщо не помогло. Прийшлося нести ще раз яйця і висиджувати їх знов. Та ба, і за другим разом сталося таке саме лихо. Як тільки Вороненята повикльовувалися, і мати полетіла шукати для них поживи, Гадюка день у день вилазила на вербу і брала собі одне Вороненя за другим.

Та ось раз підгледіла Ворона, хто її ворог тяжкий. Побачила Гадюку, коли та брала її останнє Вороненятко. То-то крику було на все поле! Та що з того!

Хоч Ворона, стоячи біля входу до Гадючиної нори, надривала собі горло, лаючи та проклинаючи погану розбійницю, Гадюка в норі хрупала собі її дитинятко і почувала себе безпечно, знаючи, що Ворона їй не може нічого зробити.

Поміркувала й сама Ворона, що крик і плач ні до чого не доведуть, й пішла до куми. Лисички, що недалеко в крутому березі мала свою домівку, просити поради.

– Ой, кумонько, – мовила Ворона, – порадь мені, що маю робити з поганою сусідкою, чорною Гадюкою? Живе в тій самій вербі, що й я, та на моє лихо! Два рази вже я висиділа діточок, і обидва рази ота злодійка повитягала мені їх з гнізда та пожерла! А я ніяк не можу дістати її в тій норі.

Подумала Лисичка, головою похитала, хвостиком помахала та й каже:

– Тут, кумонько, силою нічого не зробиш, тут треба пуститися на хитрощі.

– Та я те й сама бачу, – мовила Ворона, – коли-бо собі на лихо ніякої хитрості не можу придумати.

– Я тобі, кумо, ось що скажу. Ось тут до ріки часто царська дочка приходить купатися. Підстережи ти її, а коли царівна положить на березі золотий ланцюжок або іншу яку блискучу річ, то ти вхопи ту річ і лети з нею, але так, аби царські слуги бачили тебе. Вони будуть кричати і бігти за тобою, а ти лети просто до верби і кинь ту річ у Гадючине дупло, а сама лети геть. Побачиш тоді, що з того буде.

Послухала Ворона Лисичиної ради. Як тільки царівна прийшла купатися і роздяглася на березі та поклала на піску свій блискучий золотий ланцюжок, Ворона прилетіла та й хап той ланцюжок у дзьоб і давай тікати. Побачили царські слуги, з криком кинулися за Вороною, а та простісінько до своєї верби, кинула ланцюжок у Гадючину нору, а сама сіла собі на іншім дереві поблизу та й дивиться, що з того буде.

Прибігли слуги до верби. Вони бачили, що Ворона з ланцюжком спускалася недалеко від землі, а потім підлетіла вже без ланцюжка. Значить, десь тут його випустила! Почали шукати, аж далі один, угледівши дупло, зазирнув до нього і побачив, що ланцюжок блищить усередині. Зараз вони розкопали нору, аж бачать, у норі, звившися в клубок, лежить величезна чорна Гадюка. Не питали слуги, що Гадюка в крадіжці зовсім не винна, витягли її з нори і вбили, а ланцюжок забрали. А Ворона дуже врадувалася, побачивши смерть свого ворога, і з того часу жила собі спокійно.

Фарбований Лис
Жив собі в однім лісі Лис Микита, хитрий-прехитрий. Скільки разів гонили його стрільці, цькували його хортами, ставили на нього капкани або підкидали йому отруєного м’яса, нічим не могли його доконати. Лис Микита сміявся собі з них, обминав усякі небезпеки, ще й інших своїх товаришів остерігав. А вже як вибереться на лови – чи то до курника, чи до комори, то не було сміливішого, вигадливішого чи спритнішого злодія. Дійшло до того, що він у білий день вибирався на полювання й ніколи не вертавсь з порожніми руками. Незвичайне щастя і його хитрість зробили його страшенно гордим. Йому здавалося, що нема нічого неможливого для нього.

– Що ви собі думаєте! – похвалявся він перед своїми товаришами. –  Досі я ходив по селах, а завтра в білий день піду до міста і просто з базару курку вкраду.

– Ет, не говори дурниць, – умовляли його товариші.

– Що дурниць! Ану, побачите! – гарячкував Лис.

– Побачимо або й не побачимо. Там собаки зграями по вулицях бігають. То вже хіба ти обернешся в блоху, щоб тебе не побачили й не роздерли.

– От побачите, і в блоху не перевернуся, і не розірвуть мене, – вів своє Лис і задумав завтра побігти до міста та з базару вхопити курку.

Але цим разом бідний Микита таки помилився.

Поміж коноплями та кукурудзою він безпечно заліз аж до передмістя; городами, перескакуючи плоти та ховаючися між яриною, дійшов аж на середину міста. Але тут біда. Треба було хоч на мить вискочити на вулицю, збігати на базар і вернутись назад. А на вулиці й на базарі крик, шум, гамір, вози скриплять, колеса гуркотять, коні гримлять копитами, свині кувічуть – одним словом, клекіт такий, якого наш Микита і в сні не бачив, і в гарячці не чув

Але що робити? Наважився, то треба кінчити, що почав. Посидівши годин зо дві в бур’яні під плотом, він звик трохи до того гамору. Позбувшися першого страху та роздивившись потроху, куди й як найкраще бігти, Лис Микита набрався відваги, розбігся й одним духом скочив через пліт на вулицю. Вулицею йшло та їхало людей багато. Стояла курява. Лиса мало хто й запримітив, і нікому до нього не було діла. А Микита тому й рад. Знітився, скулився та ровом як чкурне просто на базар, де довгим рядом сиділи жінки, держачи в решетах та в кошиках на продаж яйця, масло, свіжі гриби, полотно, курей, качок й інші такі гарні речі.

Але не встиг він добігти до базару, коли йому назустріч біжить Пес, з іншого боку надбігає другий, а там бачить третього. Псів уже наш Микита не одурить. Зараз пронюхали, хто він, загарчали та як кинуться до нього. Наш Микита закрутився, мов муха в окропі: що тут робити? Куди дітися? Не довго думаючи, він шмигнув у найближчі одчинені ворота, а з воріт на подвір’я. Зіщулився тут і роздивляється, куди б його сховатися. А сам наслухає, чи не біжать Пси. Ого! Чути їх! Уже близько! Бачить Лис, що на подвір’ї в кутку стоїть якась діжа. От він, не довго думаючи, скік у діжку та й сховався. Щастя мав, бо ледве він щез у діжі, коли прибігли цілою купою Пси, гавкаючи, гарчачи, нюхаючи.

– Тут він був! Тут він був! Шукайте його! – кричали передні.

Ціла юрба кинулася по невеликому подвір’ю, по всіх закутках гребуть, нюхають, дряпають – Лиса й сліду нема. Кілька разів підходили й до діжі. Але негарний запах, який ішов від неї, відганяв їх. Врешті, не знайшовши нічого, вони побігли геть. Лис Микита був урятований.

Урятований, але як!

У діжі, що так несподівано стала йому в пригоді, було більше як до половини синьої, густої, на олії розведеної фарби. Бачите, в тім домі жив маляр, що фарбував будинки, паркани та садові лави.

Завтра він мав фарбувати якийсь великий паркан і відразу розвів собі цілу діжу фарби та й поставив її в кутку на подвір’ї, щоб мати на завтра готову. Вскочивши в цей розчин, Лис Микита в першу хвилину пірнув у нього з головою і мало не задушився, але потім, діставши задніми ногами дна бочки, став собі так, що все його тіло було затоплено в фарбі, а тільки морда, така синя, трошечки стирчала з неї. Отак він виждав, доки минула страшна небезпека. Серце в бідолахи билося сильно, голод крутив кишки, запах олії душив його, але що було робити! Добре, що живий. Та й то ще хто знає, що буде? Що, як надійде господар бочки і застане його тут?

Майже вмираючи зі страху, бідний Лис Микита мусив сидіти в фарбі тихо аж до вечора, добре знаючи, що коли тепер, у такім вигляді, з’явитися на вулиці, то вже не тільки Пси, а й люди кинуться за ним і не пустять його живого. Аж коли смеркло, Лис Микита прожогом вискочив із свого незвичайного купелю, перебіг вулицю і, не помічений ніким, ускочив до садка. А звідси бур’янами, через перелази, через капусти та кукурудзи чкурнув до лісу. Довго ще тяглися за ним сині сліди, поки фарба не стекла трохи та не висохла. Вже добре стемніло, коли Микита добіг до лісу, і то не з того боку, де була його хата, а з протилежного. Був голодний, змучений, ледве живий. Додому ще треба було бігти зо дві милі, але на це в нього не стало вже сили. Тому, підкріпившися трохи кількома яйцями, які знайшов у гнізді Перепелиці, він ускочив у першу-ліпшу порожню нору, розгорнув листя, зарився в ньому з головою і заснув, справді як після купання.

Чи пізно, чи рано прокинувся він на другий день, цього вже в книгах не записано. Вставши од сну, позіхнувши смачно і сплюнувши тричі в той бік, де вчора була йому немила пригода, він обережненько, лисячим звичаєм, виліз із нори. Глип-глип! Нюх-нюх! Усюди тихо, спокійно, чисто. Заграло серце в Лисячих грудях.

“Саме добра пора на полювання”, – подумав.

Але в ту хвилину зиркнув на себе – лишенько! Аж скрикнув бідолаха. А це що таке? З переляку він кинувся тікати, але сам від себе не втечеш. Зупинився і знову придивляється: та невже це я? Невже це моя шерсть, мій хвіст, мої ноги? Ні, не впізнає, не впізнає та й годі. Якийсь дивний і страшний звір, синій-синій, з препоганим запахом, покритий не то лускою, не то їжаковими колючками, а хвіст у нього – не хвіст, а щось таке величезне, а важке, мов довбня, і також колюче. Став мій Лис, оглядає те чудовище, що зробилося з нього, обнюхується, пробує обтріпатися – не може. Пробує обкачатися в траві – не може. Пробує дряпати з себе ту луску кігтями – болить, але не пускає. Пробує лизати – не йде. Побіг до калюжі, скочив у воду, щоб обмити фарбу, – де тобі! Фарба олійна, вночі у теплі засохла добре, не пускає. Роби, що хочеш, брате Микито!

Де не взявся Вовчик-братик. Ще вчора він був добрим знайомим нашого Микити, але тепер, побачивши нечуваного синього звіра, всього в колючках та з таким здоровенним, мов із міді вилитим, хвостом, він аж завив з переляку, а отямившися, почав утікати, – ледве хлипає. Натрапив у лісі на Вовчицю, далі Ведмедя, Кабана, Оленя – всі його питають, що з ним, чого він так утікає, а він тільки хлипає, баньки витріщив та знай тільки лепече:

– Он там... Он там... Он там... Ой, та й страшне ж! Ой, та й люте ж!

– Та що, що таке? – допитують його знайомі.

– Не знаю... не знаю... Ой, та й страшне ж! Що за диво! Зібралося навколо чимало звіра, заспокоюють його, дали води напитися. Мавпа Фрузя вистригла йому три жменьки волосся між очей і пустила на вітер, щоб так і його переполох розвіявся. Але де тобі, все дарма! Бачачи, що з Вовком біда, звірі вирішили йти усі разом у той бік, де показував Вовк, і подивитися, що там таке страшне. Підійшли до того місця, де все ще крутився Лис Микита, зиркнули собі та й кинулися врозтіч. Де ж пак! Такого звіра ні видано, ні чувано, відколи світ світом і ліс лісом. А хто там знає, яка в нього сила, які в нього зуби, які кігті і яка його воля?

Хоч і як тяжко турбувався Лис Микита своїм новим виглядом, а все-таки він добре бачив, яке враження зробив його вигляд на Вовка та інших звірів.

“Гей, – подумав собі хитрий Лис. – Та це не погано, що вони мене так бояться. На цьому можна добре виграти. Стійте лишень, я вам покажу себе”.

І, піднявши вгору хвіст, гордо надувшись, він пішов у глиб лісу, де знав, що є місце, де сходяться всі лісові звірі. Тим часом поголоска про нового й страшного звіра розійшлася геть по всьому лісі. Усі звірі, що жили в тім лісі, хотіли хоч здалека подивитися на нового гостя, але ніхто не смів підступити ближче. А Лис Микита мов і не бачить цього, йде собі поважно, мов у глибокій задумі, а прийшовши на середину звіриного майдану, сів на тім пеньку, де звичайно любив сидіти Ведмідь. Сів і жде. Не минуло й півгодини, як навколо майдану насходилося звірів і птахів видимо-невидимо. Всім цікаво знати, що воно за проява, і всі бояться її, ніхто не сміє приступити. Стоять здалека, тремтять і тільки чекають хвилини, щоб дати драпака. Тоді Лис перший заговорив до них ласкаво:

– Любі мої, не бійтеся мене. Приступіть ближче, я хочу вам щось дуже важливе сказати.

Але звірі не підходили, і тільки Ведмідь, ледве-ледве переводячи дух, запитав:

– А ти ж хто такий?

– Підступіть ближче, я вам усе розповім, – лагідно й солодко говорив Лис. Звірі трохи наблизилися до нього, але зовсім близько – не наважилися.

– Слухайте, любі мої, – говорив Лис Микита, – і радійте! Сьогодні рано Святий Миколай виліпив мене з небесної глини, придивіться, яка вона блакитна. І, ожививши мене своїм духом, мовив: “Звіре Гостромисле! В звірячім царстві запанував нелад, несправедливий суд і неспокій. Ніхто там не певний за своє життя і своє добро. Йди на землю і будь царем звірів, заводь лад, суди по правді і не допускай нікому кривдити моїх звірів”.

Почувши це, звірі аж у долоні сплеснули.

– Ой Господи! Так це ти маєш бути нашим царем?

– Так, дітоньки, – поважно мовив Лис Микита.

Нечувана радість запанувала у звіринім царстві. Зараз кинулися робити порядки. Орли та Яструби наловили Курей, Вовки та Ведмеді нарізали Овець, Телят і нанесли цілу купу перед нового царя. Він узяв часточку собі, а решту по справедливості розділив між усіма голодними. Знов радість запанувала, почулися подяки. От цар! От добрий! От премудрий! Та за таким царем ми проживемо віки вічні, мов у Бога за дверима!

Пішли дні за днями. Лис Микита був добрим царем, справедливим і м’якосердим, тим більше, що тепер не треба було самому ходити на лови, засідати, мордувати. Все готове, зарізане, навіть обскубане й обпатране приносили йому послужливі міністри. Та й справедливість його була така, як звичайно у звірів: хто був дужчий, той кращий, а хто слабший, то ніколи не вигравав справи.

Жили собі звірі під новим царем зовсім так, як і без нього: хто що зловив або знайшов, той їв, а хто не зловив, той був голодний. Кого вбили мисливці, той загибав, а хто втік, той радів, що живе. А проте всі були дуже раді, що мають такого мудрого, могутнього і ласкавого царя, а надто такого несхожого на всіх інших звірів.

І Лис Микита, зробившися царем, жив собі, не тужив. Тільки одного боявся, щоб фарба не злізла з його шерсті, щоби звірі не пізнали, хто він є справді. Для того він ніколи не виходив у дощ, не йшов у гущавину, не чухався і спав тільки на м’якій перині. І взагалі він пильнував, щоб нічим не показати перед своїми міністрами, що він є Лис, а не звір Гостромисл.

Так минув рік. Надходили роковини того дня, коли він став царювати. Звірі надумали врочисто святкувати той день і справити великий концерт. Зібрався хор з Лисів, Вовків, Ведмедів, написали чудову кантату, і ввечері після великих процесій, обідів і промов на честь царя хор виступив та почав співати. Чудо! Ведмеді ревли басом, аж дуби тряслися. Вовки витягали соло 2, аж вуха в’янули. Але як молоді Лисички в народних вбраннях задзявкотіли тоненькими тенорами, то цар не міг втриматися. Його серце було переповнене, його обережність заснула, й він, піднявши морду, задзявкав і собі по-лисячому. Господи! Що сталося? Всі співаки одразу затихли. Всім міністрам і слугам царським одразу мов полуда з очей спала. Та це ж Лис! Простісінький фарбований Лис! Ще й паскудною олійною фарбою фарбований! Тьху! А ми собі думали, що він не знати хто такий! Ах ти, брехун! Ах ти, обманщик!

І, не згадуючи вже ні про його добродійства, ні про його хвалену мудрість, а люті за те, що так давали йому дурити себе, всі кинулися на нещасного Микиту і розірвали його на шматочки.

Лисичка-кума

Жив собі Вовчик-братик і Лисичка-сестричка, й задумали вони взятися чесно на хліб заробляти. Знайшли собі клаптик поля й умовилися посадити на ньому картоплю. Вранці-рано вибралися обоє на роботу – ямки робити та картоплю садити. Дома поснідали, а щоби в полудень не бігати додому, взяли з собою обід і полудень: глечик меду й кошик паляниць. Поклали страву між корчами, а самі взялися до роботи.

Копають, копають, та Лисиці швидко набридла чесна праця. Нібито копає, а сама думає, як би його побігти в корчі медком поласувати. Ось у недалекім болоті поміж тростиною загукав Гук на все горло:

– Гуп-гуп-гуп!

– Зараз, зараз, сватоньку, – скрикнула Лисичка, немовби то її кликали. І вже кинула мотику та й збирається йти.

– А куди ти, Лисичко? – питає її Вовчик-братик.

– Хіба не чуєш, сват Гук мене кличе.

– Та чого? – Ми ще з ним учора балакали: бачиш, у нього сьогодні хрестини, то він просить мене за куму.

– А коли так, то йди, тільки не барися.

– Я зараз вернусь! – мовила Лисичка. – Копай собі свій загонець, я тебе наздожену.

Побігла Лисичка в корчі та до горщика, попоїла добре меду, закусила паляницею, все чистенько позав’язувала, пооблизувалася й іде до Вовчика, поводячи хвостом.

– А що вже відбула хрестини? – питає Вовчик.

– Та вже, – мовить Лисичка.

– А що там народилося?

– Хлопчик.

– А як же його охрестили?

– Початочок.

– Ото ім’я! Я ще й не чув такого, – мовив Вовчик. Лисичка нічого не одказала, але пильно взялася до роботи.

Може, так минула година, а може, й дві, – знов Лисичці захотілося медку. І ледве Гук з болота загукав, а вона на весь голос кричить:

– Зараз, сватуню, зараз!

– То що, Лисичко? – питає Вовчик.

– Та бачиш, там друге дитинятко у свата народилося, ще раз на хрестини просить.

– Ну що ж, коли просить, то йди, тільки не барися.

– Я зараз, Вовчику! – мовила вона та й шмигнула у корчі. Зараз до горнятка, наїлася добре меду, паляницею закусила, так що з їх спільного полуденка вже мало що й лишилося, і вертається до Вовчика.

– О, ти вже тут! Уже скінчилися хрестини?

– А що ж там народилося?

– Та дівчинка.

– А як її охрестили?

– Серединка.

– Ото! Я ще й не чував такої назви, – здивувався Вовчик.

– У Гуків, Вовчику, все такі незвичайні назви дають. На те вони голосні птахи. Попрацювали знов з годину, і знов Лисиці запах дуже медок, і ледве тільки Гук загукав із тростини, а вона кричить:

— Іду, сватоньку, йду!

– Ти куди йдеш, Лисичко?

– Хіба не чуєш, що сват іще раз за куму просить?

– Що за диво, що він тебе так часто за куму просить? – мовив Вовчик.

– Бо дуже мене любить, Вовчику.

– Ну, то йди ж, та не барися, треба роботу кінчати.

– Я зараз тут буду, Вовчику. Роби, не бійся, я своє зроблю.

Побігла Лисичка до корча, виїла решту меду з горщика, з’їла решту паляниць, усе поперевертала та й іде до Вовчика.

– А що, вже відбула хрестини?

– Та вже.

– А хто ж знову народився?

– Хлопчик.

– А як же ж його охрестили?

– Остаточок.

– Ну, що ж, нехай здоров росте!

Копали так, копали, аж ось уже й полудень. Вовчик давно зголоднів, та все якось соромиться признатися, а далі кинув мотику та й каже:

– Ну, тепер досить. Чи не пора обідати?

– Звичайно, пора, Вовчику-братику, – мовить Лисичка, а сама ніби-то копає, пильнує роботи.

– А ти ж не голодна?

– Та ні, йди сам пообідай, мене там на хрестинах вгостили.

Пішов Вовчик у корчі, дивиться – ого! Горщик порожній, аж вилизаний від меду, кошик перевернутий, і паляниць ані кришки нема. Аж тепер зрозумів, куди це Лисичка-сестричка так часто на хрестини ходила. Аж тепер йому вияснилося, чому то вона своїм хресникам такі чудернацькі назви давала.

– А, так ти така, погана Лисице! – скрикнув Вовчик. – Хочеш мене роботою й голодом на смерть заморити, а сама всю страву пожерла! Чекай же! Я тебе за те саму розірву і на обід візьму.

Почула Лисиця Вовчиків крик, побачила, який він біжить злючий та недобрий, і не чекала довго. Дала ногам волю та до лісу, а в лісі – шусть у першу нору, яку надибала під корінням старого дуба. Думала, що сховається зовсім, але Вовчик таки встиг побачити кінчик її хвоста, як Лисичка його втягла до нори. Прибіг та й кричить:

– Ага, ти тут? Вилазь мені зараз! Не сховаєшся від мене.

Та Лисичка не дурна. Сидить у норі, ані пари з рота.

– Не обзиваєшся? Добре. Чекай лишень, я тебе достану.

Скочив Вовк, виломив довгу клюку, застромив у нору та й шпортає. Думав вхопити Лисичку за ногу та й витягти з нори. Не огляділася Лисичка, а клюка – хап її за ногу. Нора тісна, а Вовк, почувши, що щось зачепив, тягне що є сили. От Лисичка, хоч і як їй мурашки поза плечима бігали, почала реготатися й кричати:

– Ото дурний! Зачепив за дубовий корінь та й тягне. Думає, що мене за ногу вхопив. Тягни, дурню, тягни!

Почувши це, Вовк пустив Лисичину ногу та й почав знов шпортати клюкою, поки не зачепив справді за дубовий корінь.

– Ай-ай-ай! Моя ніженька! – закричала Лисичка, а дурний Вовк з радості так почав тягти, поки аж сам не змучився і клюки не зламав. Тоді плюнув і пішов геть та зарікся більше з Лисичкою мати справу.

Байка про байку
Але ж се все байки! – в один голос закричали Діти, коли я скінчив оповідати їм оте все, що написано в тій книжці.

– Так, дітоньки, байки. А знаєте ви, що то байка?

– Знаємо, знаємо! То щось таке, що не є правда.

– Овва! А хто ж то сказав вам се?

– Ми самі так думаємо.

– Ну, то подумайте ліпше. Хіба ж се не правда, що вовк їсть барана, лис курей, сови пташок?

– Та се правда. Але ж ти оповідав нам, що лисичка копала поле і їла паляниці з медом, що вовк їхав на ослі в село, бажаючи бути війтом, що крук ніс у дзюбі головню і розложив огонь, і всякі такі несенітниці. Се вже не може бути.

– А коли не може бути, то пощо ж ви слухали? – Пощо слухали? Бо цікаво.

– Що ж тут цікавого? Як може неправда бути цікава?

– Власне неправда найцікавіша! Се так смішно подумати, що вовк хоче стати війтом, що лис сидить у бочці з фарбою, що кіт говорить побожні вірші...

– А якби я почав оповідати вам, що вовк літає в повітрі, лис плаває в воді, кіт живе в норі під землею, то як думаєте, се була би правда чи неправда?

– Авжеж, неправда.

– А було би цікаво?

– Зовсім ні.

– Значить, не кожда неправда цікава?

– Та так, не кожда.

– Ну подумайте ж тепер, котра неправда цікава?

Діти задумалися. Їх маленькі головки працювали, оченята блищали, але думки не клеїлися докупи.

– Візьміть для легшого зрозуміння два рисунки. Ось на однім нарисуємо барана з шістьма ногами. Як гадаєте, правдивий се баран?

– Та ні.

– А смішний?

– Також ні.

– Так. Се баран-каліка, а вид каліцтва збуджує в нас жаль, а не сміх. А тепер гляньте на отсей рисунок: осел грає на фортеп’яно. Правда се?

– Та ні.

– А смішно?

– Навіть дуже смішно.

– Що ж тут таке смішне?

– Те, що осел узявся не до свойого діла, робить щось таке, що можуть робити тілько люди.

– Чи всі люди?

– Навіть не всі люди. Ті, що вміють грати, можуть братися до сього, а ті, що не вміють...

– Таких, здається, якось називають?

– Еге, їх так і називають ослами.

– От і бачите! І ми дійшли до кореня! Значить, є осли й між людьми?

– Авжеж, є.

– Значить, коли я нарисую осла при фортеп’яно, то се не буде конче така цілковита неправда! Ну, а як думаєте, є межи людьми й інші звірячі натури: хижі вовки, хитрі лиси, добродушні слони, зрадливі круки, напасливі сови?

– Кажуть, що є й такі.

– От і бачите! Значить, говорячи про звірів, я не говорив цілковиту неправду. Певно, що дійсний кіт не говорив побожних віршів, але чи один же то облесний чоловік говорить такі слова, дибаючи на людську згубу! Дійсний осел не засяде грати на фортеп’яно, але кілько ж то двоногих ослів брязкає на фортеп’янах й інших струментах і загалом роблять такі роботи, котрих не вміють, до котрих би не повинні братися! Значить, дітоньки любі, не тим цікава байка, що говорить неправду, а тим, що під лушпиною тої неправди криє звичайно велику правду. Говорячи ніби про звірів, вона одною бровою підморгує на людей, немов дає їм знати:

– Та чого ви, братчики, смієтеся? Адже се не про бідних баранів, вовків та ослів мова, а про вас самих з вашою глупотою, з вашим лінивством, з вашою захланністю, з усіми вашими звірячими примхами та забагами. Адже ж я навмисне даю їм ваші рухи, ваші думки, ваші слова, щоб ви якнайкраще зрозуміли – не їх, а себе самих!

– Ну, се, мабуть, не зовсім так, як ти кажеш, – мовив до мене один старшенький хлопчик. – Якби так було, то треба би оповідати байки самим старшим людям, нехай би з них пізнавали свої хиби. А у дітей таких хиб звичайно ще нема, то пощо їм того? А тим часом старшим людям байок не оповідають, і вони їх навіть не люблять слухати, тілько власне діти. Для дітей мусить у них бути цікаве щось інше.

Правда, як розумно говорив той хлопчик? Він думав і привик уже в’язати одну думку з другою.

– А як думаєте, любі мої, – мовив я на те, – чи маленьким дітям можна давати їсти твердий хліб, волову печеню, капусту?

– Ні. Вони би від того занедужали. Їм дають кашку на молоці.

– От і бачите! Гола, повна правда життя – то тяжка страва. Старші можуть заживати її, вона для них смачна і здорова. Але дітям не можна давати її так, як старшим, треба приготовлювати її в ріденькім стані, в образках, у байках. І вони так приймають її. А при тім ще одно. Вони люблять звірів, чують себе близькими до них, розмовляють з ними і розуміють їх: от тим-то й оповідання про звірів їм такі цікаві, особливо, коли ті звірі в байці ще починають говорити, думати і поводитися, як люди. Колись, як іще всі люди були прості, невчені, з дитячим розумом, усі вони любувалися байками так, як тепер любуються діти.

– А я найліпше люблю байки через те, що мої мама оповідають їх так гарно, так рівно-рівно, такою добірною мовою, – мовила дівчинка-школярка.

– Так, дітоньки! Се велика правда. Оті простенькі сільські байки, як дрібні, тонкі корінчики, вкорінюють у нашій душі любов до рідного слова, його краси, простоти і чарівної милозвучності. Тисячі річей у житті забудете, а тих хвиль, коли вам люба мама чи бабуся оповідала байки, не забудете до смерті.

– А кажуть, є такі пани, що хотіли би відібрати нам нашу мову, заборонити нам думати і говорити по-своєму. Чи то може бути правда?

– Правда, дітоньки. Є такі люди, що їх коле в очі те, що ми є на світі, раді би, щоб нас не було, і добирають усяких способів, аби скасувати нас. Але вони все пригадують мені ту синицю, що збиралася спалити море.

– О, о, о! То синиця збиралася палити море? А то за що? Як?

– Слухайте, дітоньки як то було!

Додаток Б
Вірші Лесі Українки для дошкільного віку
ВИШЕНЬКИ



Поблискують черешеньки

В листі зелененькім,

Черешеньки ваблять очі

Діточкам маленьким:

Дівчаточко й хлоп’яточко

Під деревцем скачуть,

Простягають рученята,

Та мало не плачуть.

Раді б вишню з’їсти,

Та високо лізти,

Ой, раді б зірвати,

Та годі дістати!

“Ой, вишеньки-черешеньки, 

Червонії, спілі,

Чого ж бо ви так високо

Виросли на гіллі!”.

“Ой, того ми так високо

Виросли на гіллі,–

Якби зросли низесенько,

Чи то ж би доспіли?” [99].

Про велета

Давно, в дитячий любий вік,

в далекім ріднім краю

я чула казку. Чула раз,

а й досі пам’ятаю.

Мені її розповідав

малий сільський хлопчина

без тенденційної мети,

бо він же був дитина.

Ні, він розказував її

з простотою святою

(я, може, помилку роблю,

що казку в рими строю).

Ми з ним сиділи у садку

вечірньою порою,

в той час, як захід розпалив

пожежу за горою.

Вечірній вітер турбував

стареньку нашу грушу,

і щось таємне і жаске

нам заглядало в душу.

Усе лякало нас: трава,

що тихо майоріла,

і гаю дальнього стіна,

що в заході горіла.

Та навіть в груші тій старій

ми певності не мали, –

хто знав, про що її гілки

“на мигах” промовляли?

А найстрашніші нам були

оті ставні тополі,

що вшикувалися в ряди, –

запевне, з злої волі!

Бо все те, запевняв Лаврін

(так приятель мій звався),

зросло на велеті тому,

що з богом позмагався.

Той велет сильний був колись

не тілом лиш, а й духом,

всі людські пута й кайдани

зривав єдиним рухом.

Його збороти не могла

ніяка міць ворожа,

поки на нього не прийшла

таємна кара божа.

Чим велет бога прогнівив,

того Лаврін не відав.

Питала потім я й старих,

та жоден не повідав.

Не встрелив велета господь

своїм ясним перуном,

а тільки сном його накрив,

немов м’якеньким руном.

Сон, кажуть, божа благодать, –

ні, часом кара божа!

Спіткала велета у сні

пригодонька негожа.

Ліг велет – думав, на часок,

та й спить уже століття,

землею засвітився весь

і марить про страхіття.

Бо скористали вороги

з його важкої млості,

безкарно точать з нього кров

і трощать білі кості.

Вже оснували тіло все

залізними дротами,

припали до глибоких ран

неситими ротами.

Не раз до серця глибини

сягають хижі руки,

а велет спить камінним сном,

хоч терпить люті муки.

Часами болісно у сні

наморщить густі брови,

тоді стинаються й шумлять

гаї, ліси, діброви.

Як дошкулить несвітський біль,

він трохи ворухнеться,

по тілу корчі пробіжать,

уся земля здригнеться.

Та не бояться вороги,

гадають: “Ет, примара!”

Але ущухне божий гнів,

минеться й божа кара.

І встане велетень з землі,

розправить руки грізні

і вмить розірве на собі

усі дроти залізні.

“Все, що налипло на йому,

одразу стане руба…” –

хлоп’я спинилось. Нам обом

волосся стало дуба.

“Коли ж він встане?” –

тремтячи, спитала я хлопчину.

“За рік, сто рік чи за безрік,

а може, й в сю хвилину”.

Тут раптом вихор налетів,

і дерева здригнули.

Ми, як сполохані пташки,

до хати враз майнули…

Кохана стороно моя!

Далекий рідний краю!

Щораз згадаю я тебе,

то й казку сю згадаю.

Додаток В

С.Ф. Русова 
Дидактика. Лекція V. Процес навчання
... Розумовий процес ніколи не закінчується, і в ньому мають найбільше зна​чення не так привласнені факти і звички, як розвиток нахилу до знання, до шукання нових фактів, до утворення нових розумових звичок.
Школа сучасна сама намагається дати учневі щось найвище й дає його шля​хом навчання. Навчання стає частиною, галузкою виховання, яке, підлягаючи цьому завданню, плекає інтелектуальну частину виховання, розвиток розуму, уявлень, думки, ідей, поглядів, знання; воно дає ті скарби, що керують відно​синами людини. Ми хочемо розвинути не тільки чесноти серця, бо добрим, лас​кавим, вдячним може бути і звір, але думати може лише людина. Цьому й на​вчає школа, вона дисциплінує розум, годує його різними думками, а думка керує і серцем, і волею. Одне слово, принцип навчання є і принципом виховання, і навпаки. Різниця тільки в матеріалі, а дидактика, себто наука навчання, – це практична педагогіка.
Якщо праця виховна закінчується тоді, коли вихованець може далі сам про​довжувати своє виховання, так і навчання – закінчене тоді, коли учень навчився і має бажання сам продовжувати свій інтелектуальний розвиток. Кожне прав​диве навчання є вихованням. Це останнє спирається на почуття, а перше – на думку. Виховуюче навчання навчає учня самого складати свої нові погляди та думки. Отже, виходить, що навчання – це виховання, а виховання – це навчання.
Ціль навчання – поширити досвід дитини досвідом інших людей, книжок. До цього часу панувало страшенне марнотратство сил учня, його уваги, пам’яті; бажано зменшити, краще сконцентрувати навчання на чомусь суцільному, на чомусь пов’язаному з життям учнів, треба викликати пам’ять не тільки процесом пізнавання, а й шляхом реконструкції. Треба утворити найкращі умови для проведення навчання:
1)  так упорядкувати його, щоб не було втоми, а навпаки, завчасний спочи​нок, щоб звичка полегшувала техніку праці;

2)  сприятливі зовнішні умови – доба, година, положення тіла, кімната, фізіо​логічний стан;

3) добре проведені умови для запам’ятовування, часте повторювання, вра​ження слухове, вербальне, зорове, тактильне.
Головним завданням навчання є пробудження інтересу до науки, до правди, добра і краси, координація рухів для найкращого виконання всяких умілостей. Процес навчання проводиться через суб’єктивні елементи для якогось приладнення. Простіші з цих елементів є враження, які й подають свідомості перший матеріал, з нього вже розвиваються всі вищі інтелектуальні процеси. Кожний сенсорний досвід для свого існування вимагає примінення певних м’язів, а тим уже сенсорні враження завше зв’язані з яким-небудь рухом, конче потрібним для приладнення м’яза сприймання. Дитина довгий час дивиться очима, але бачить речі лише тоді, коли м’язи ока вже приладналися. Цілком свідомий досвід ніколи не існує без воління. Нема також чистої думки, яка б не ґрунтува​лася, не спиралася на попередніх враженнях. І хоча самі враження сприймання ніколи не можуть дати нам знання, розуміння нашого оточення, вони конче потрібні для знайомства зі світом навкруги нас. Бергсон порівнює наш мозок із центральним телефонічним бюро, його роль – передати комунікацію або за​тримати її. Він рівночасно і знаряддя аналізу щодо сприйнятого ним руху, і зна​ряддя добору щодо виконання руху. Усе, що не вимагає діяльності, все те залишається в тіні. Дитина свідомо не може вибирати своїх сприймань, але вчитель може до деякої міри визначити ту кількість різноманітних сенсорних стимулів, що потрібні для бажаного розвитку дитини. Тому що яскравість і правдивість сприймань залежить у значній мірі від здорового розвитку органів почуттів, треба стежити за їх розвитком, тримати їх в найкращих умовах і виправляти їх дефекти і тим забезпечувати найвищу чутливість до всіх зовнішніх стимулів – назорного, слухового, тактильного, смакового, нюху. Велика кількість стимулів залишається невідомою через брак інтересу до тих або інших об’єктів. Цей інте​рес треба викликати педагогічними засобами.

Отже, можна уявити собі два світи: один фізичний, який ми бачимо, чуємо, пробуємо, і другий світ – нашої свідомості, що складається з вражень, комбі​націй і абстракцій. Враження й є перші здобутки нашої свідомості, вони ще не пробуджують жодних асоціацій з попереднім досвідом і можуть бути лише в перші дні життя. Сприймання знайомлять нас з якістю предметів – колір, смак, форма. Інтенсивність сприймань залежить від кількості стимульованих (по​дразнених) кінців нервів (ті, що працюють над мозаїчними виробами, розрізня​ють до 30 000 різних кольорових відтінків).

Багатство природи безмежне в порівнянні з тим, що ми можемо вивчити. На сприйманнях ґрунтується перцепція. Щоб мати перцепцію про який-небудь предмет, треба пізнати його всіма органами почуттів, знати всі відносини до нього. Так робить дитина цілком природно: дайте їй м’яч і вона вживе всі свої органи почуттів, щоб з ним ознайомитись, вона його підкине, покотить, і ця її метода краща, аніж та шкільна, яка пізніше розкаже їй, що м’яч – сферичне тіло певного обсягу, з певної субстанції і вживається для гри. При витворенні перцепції, окрім сенсорного матеріалу, входять елементи, що їх приносить пам’ять, ідея, асоціація. Певність перцепції залежить від певних сприймань. Чим ширше досвід особи, тим більше вона має перцепцій.

... Перше педагогічне дидактичне правило: завше нове давати у зв’язку зі ста​рим, але треба бути обережним, бо є ризик, що старе – погано усвідомлене; щоб не доводилося ґрунтувати шкільне навчання на занадто вбогому фундаменті неясних думок. Той факт, що діти бачать деякі речі сотні разів і не мають їх свідомого  розуміння, вказує на конечну потребу розмов з дітьми про найзвичайніші речі.

Самі відчування при нормальних органах не можуть бути ні правильними, ні неправильними. Реальний досвід і справжнє навчання потребують приладнення, а з цього ясно слідує, що і шкільні методи не мають бути пасивними, мусять викликати в дитини активність. Одна метода викладу не може задоволь​нити потрібні самостійні письмові праці учнів, вільні дискусії, лабораторні праві як у середніх, так і в високих школах. В елементарних школах треба проводити з дітьми опрацьовування матеріалу навчання. Діти самі мусять опрацьовувати сенсорний досвід. Учитель має постачати конкретний матеріал, а тому, що ма​теріал постачають органи почуттів, то вони мусять бути в найліпшому стані, і ввесь попередній досвід дитини має бути якнайкраще впорядкований. Тепер це загальновизнано, що поруч із знанням мусить іти уміння.
Постійно треба пам’ятати, що навчання поширює в дитині приладнення, і тре​ба можливо більше давати праці. Ми вже бачили, що перше психологічне нама​гання є перебороти перешкоду, й далі, для розвитку думки, мусить іти уміння опановувати матеріал. Дитина власним досвідом пізнає багато речей, але мало знає про них. Тут має прийти їй на допомогу спостереження, аналіз, що приво​дить до ідеї, до абстракту – поняття. Спочатку треба направляти дитячі спостереження, старшим дітям давати більше ініціативи. Спостереження та аналіз речей доводить до того, що дитина не лише призбирує перцепції, а й сама апперцепує. Спочатку уявлення об’єднуються з подібними новими, які до нас поступають.
Апперцепції мусять постійно через усе навчання бути діяльними. Навчання дає потрібні слова. Уявлення, зв’язані зі словами (на цьому ґрунтується сенс мови), мусять виходити з глибини слухача. Головне правило: перед тим, як учні почали працю, ввести їх в потрібне коло думок. Ця вільна діяльність учнів силь​но допомагає зрозуміти все те, що їм дається. Усе нове стає у взаємовідношенні з попереднім знанням і уявленням. Апперцепція таким чином стає посередни​цею між сприйманням і розумінням. Така апперцептивна допомога може по​троху перевести учня від наочного знання до далекого (від батьківщини до все​світу) через порівняння та уподібнення. Часто апперцепції самі утворюються при гарному навчанні. І тоді не треба над ними розводитися, бо цим губиться і увага, і інтерес учнів.
Ми вже знаємо, що зовнішні враження цікавлять остільки, оскільки вони задовольняють наші потреби, які здебільшого можуть бути 2 типів: первісні – щодо задоволення основних нахилів та інстинктів, які людина перейняла у спад​щину від своїх малокультурних предків, дикунів; і придбані відповідно до змінливих умов життя й соціальних інтересів.
Первісні потреби зводяться у дві групи, що відповідають двом головним інстинктам:
1) самоохорони; 2) охорони роду. Відповідно до цього і апперцепції класифі​куються на нижчі й вищі, і до одної і тої самої речі можна мати і нижчу, і вищу апперцепцію – одну, зв’язану з її приладненням до потреб інстинктивних, а другу – для вимог соціально-культурних.

Так, резюмуючи все вище сказане, ми бачимо:
1)  розум і його акція – мислення одержують матеріал для свого розвитку через сприймання. На початку ввесь досвід має задовольняти нижчі потреби організму, або інстинкти;

2)  з ходом розвитку первісні потреби підлягають привласненим. Асиміля​ція з метою задоволення первісних інстинктів є апперцепцією нижчого порядку.

Асиміляція перцепції, що задовольняє придбану потребу, зв’язана з аппер​цепцією вищого гатунку;

3) завдання виховання й навчання – заступити нижчі системи апперційними вищими. Для цього остаточного результату потрібна взаємодіяльність апперцепції й пам’яті, уваги й інтересу. Я як одиниця, що перцепує, прив’язана до столу, до кімнати, до тих стимулів, що дають мені ці перцепції. Але як особа, що пригадує, я знову переживаю різні цікаві пригоди мого минулого, чудові краєвиди, все, що досі мені дав світ, і я творю дещо у своїй уяві, я не зв’язана ані ґрунтом, ані з часом, я утворюю нові форми, переходжу за межі мого реального досвіду. Пам’ять є свідоме явище, яке означає переживання минулого досвіду з певним розумінням, що цей досвід належить до минулого (Джемс).
Школа, вчитель повинні керувати мисленням учня, давати йому найкращі звички та засоби навчання. Не можна думати, що діти вчаться лише переймань, вони постійно самі вживають засобів самостійного досліду.
Принципи навчання є ті виховуючі принципи, які мають прикладатися до усякого виховного процесу, що його проводять учителі під своїм контролем та своїми стимулами. Якщо систематизувати всі цінності навчання, то головніши​ми з них будуть:
1)  засвоєння знання;

2)  дисципліна мислення;

3)  культура здібностей;

4)  розвиток моральності:

5)  соціальні знання;

6)  розуміння відповідальності;

7)  пристосування до оточення;

8)  почуття щастя від вчення і від товариства;

9)  почуття задоволення від гармонійного розвитку усіх сил і всіх здібностей.

Основним фактором процесу навчання є сам учень, його сили, нахили; інте​реси визначають, яке йому давати виховання, який напрямок дати навчанню, тому що інтереси дитини здебільшого ґрунтуються на її інстинктах, то, тільки знаючи природу дитини, можна направляти її активність. Нормально дитина вчиться працюючи, і перший обов’язок вчителя дати їй змогу самовислову; грубість перших праць вказує самій дитині на брак потрібної техніки, і дитина бачить користь навчання; найпростіший мотив для навчання – це потреба за​довольнити якусь вимогу, розв’язати якусь проблему; це додає життєвого зна​чення процесові вчення, без цього він став би механічним, незрозумілим для дитини. Завше вихідною точкою цілого процесу навчання є сама дитина, а ко​нечною метою – громадянство, себто підготовка з учня діяльного громадяни​на. Першою елементарною метою являється гра, праця, драматизація. Далі вже йдуть спостереження, інтелектуальна оцінка цілого свого довкілля. Даючи ма​теріал дитині, ніколи не треба їй казати того, що вона сама може знайти, чого може сама дізнатися, сама може відкрити – це є вже та евристична метода на​вчання, яку можна застосовувати з самого початку. Взагалі добре дібраний та обміркований курс навчання, послідовно розкладений матеріал значно допома​гають учневі вільно та продуктивно його використовувати та засвоювати.
... 
Національна школа
Ідея національної школи вже пустила міцне коріння в ґрунті всесвітнього виховання. Намагання усіх народів до забезпечення своєї державної і культурної незалежності навертають їх до національної школи, бо усім уже зрозуміло, наскільки нація, яка пройшла через таку школу, буде дужчою другої нації, яка її не проходила. Школа – великий фактор формування нації.
Ідею націоналізації школи не можна відділити від демократичного розвитку сучасних народів, тільки вона остаточно утворює націю. Перш ніж уяснити собі, якою повинна бути національна школа, треба вияснити собі, що означає “національна”?
Якими ж засобами керує національна школа?
Першим засобом є мова. Мова є найголовнішим засобом для розвитку розу​му. Вона дає певні уявлення, які зливаються з розумінням самої речі. Мова по​винна бути простою, ясною, як просте ще мислення дитини, але вона мусить бути красивою. В національній школі мова мусить стояти на чолі так званого гуманітарного навчання і виховання. Потебня зазначає, що мова – засіб утво​рення думки.

Велике значення в національній школі має вивчення літератури, вона має проводитись з першого ступеня дитсадка. Там вона складається з найпростішого матеріалу, народних казок, пісень, загадок, прислів’їв.
Ідучи далі, від дитячого садка до школи, ми теж знаходимо розкішного мовно-літературного матеріалу в народній творчості, народних думах і історичних піснях. Це може служити чудовим матеріалом для читання і декламацій.
Крім народної літератури, національна школа використовує твори найкращих письменників. Наша українська класична література вся пройнята щирим демократизмом і гарячим патріотизмом. Учням треба було зрозуміти цей напрямок і дати належну оцінку. Разом з тим треба вияснити і вартість худож​ньої краси форми, яка є у М. Коцюбинського, Лесі Українки, Г. Чупринки і ін.

Національна школа потребує і самостійної роботи учнів; письмові праці учнів мусять бути дуже різноманітні, і треба навчати учнів вільно, коректно і красиво володіти мовою. Певну допомогу в цьому надає шкільний театр. В національній школі необхідним є вивчення стародавньої мови свого народу. Далі – діалекти – то є природні відмінності мови в різних місцевостях, які складались на протязі історії завдяки різним умовам життя, під впливом різних сусідств. В місцевих діалектах більше архаїчних висловлювань, форм. Бажано, щоб вони не щезли під впливом літературної мови, навпаки, потроху входили в літерату​ру, збагачували її народними виразами. Школа повинна ставитися до різних діалектів з увагою, а не висміювати їх слова і вирази.
Поруч із мовою в національній школі велике значення надається вивченню історії і релігії. Ці предмети дуже сприяють розвитку національної свідомості. Історичне навчання має 2 засоби: 1-й – історичні оповідання, 2-й засіб – то суть досліди, наукові праці, які звертаються до розуму учнів.

Щодо релігійного навчання, воно мусить позбавитися свого догматичного ха​рактеру і прийняти більш морально-життєвий напрямок. Велике значення ма​ють хорові співи, духовні і церковні. В національній школі не можна не звернути увагу на вивчення географії, ця наука близька до природознавства.
Одним із виявів національної свідомості є національне мистецтво і воно має велике значення для естетичного виховання.
Нові національні школи повинні будуватись в національному стилі: рушники, портрети, квіти, народні інструменти, вертепи, гончарство.
Естетичне виховання не може бути не національним, В школі повинен бути добрий розпорядок навчання, програми; певні методи вище підносяться ще більше особою вчителя. В національній школі вчитель не може не бути патріотом, щирим і глибоким. В усьому навчанні він повинен додержуватись правди. Правда мусить бути єдиним ґрунтом, на якому він будує своє навчання і виховання.
Велика місія учителя національної школи – в його руках майбутність наро​ду, бо діти, які вийдуть із школи, мають бути каменярами у відбудові молодої української держави, мають розробити свою культуру, свої національні скарби.
Національна школа мусить мати всі ступені від дитячого садка до університету. Для учнів школа повинна стати чимось рідним, що задовольняє усі потреби. Дає їм не тільки знання, але і розваги, дає радість власної творчості і щастя спільного товариського життя. Моральний авторитет вчителя повинен стояти високо, як старшого товариша, з ним обмірковують всі шкільні справи (бібліотека, театр, екскурсії і т. д.).
При школі мусить існувати маленький шкільний кооператив з касою взаємної допомоги учням; мусить панувати соціальне, а не комерційне значення кооперативної справи. Для допомоги товаришам молоді кооператори мають закупити по дешевих цінах книги і підручники, зошити. Якщо хто з учнів потребує матеріальної допомоги, мати для цього кошти. Шкільний кооператив не мусить сходити на комерційний шлях. Він має бути засобом соціального виховання і товариської допомоги. Говорячи про національну школу, не можна забути про доросле населення. Для них також потрібно організувати національну школу, викладати рідну мову, історію, географію, а для піднесення свідомості утворити національні хори, театр, вистави, книгозбірні.

Щаслива та нація, яка мас змогу утворити в своїй державі національну школу для всієї людності; вона сміло може дивитися на своє майбутнє: національна освіта дасть їй змогу посилити свої економічні можливості і широко розвинути культурні творчі сили. Національна школа, освіта потребує колосальної робо​ти численних робітників, величезних коштів, але все це мусить бути, бо це – гасло нашого відродження.
Джерело: [34, с. 358 – 368]
Додаток Г
Т.Г. Лубенець (1855 – 1936)
Про покарання в дитячому віці і шкільну дисципліну

...Які ж у нас існують законні заходи, які вживаються прийоми для створення шкільної дисципліни, для керування дітьми?
Почнемо з прийомів, що їх рекомендують нам різні педагоги: 1) пильний погляд, спрямований на учня; 2) називання того, що провинився, по прізвищу; 3) повчання з нагадуванням учневі про його обов’язки; 4) зауваження, що осуджує дію учня; 5) догана з викликом на середину класу; 6) переміщення з одного місця на інше; 7) занесення прізвища винуватця на дошку; 8) стояння на ногах у кутку; 9) заборона брати участь у загальних заняттях; 10) позбавлення обіду залишенням у класі на ін. Перелічувати всі ці прийоми довго, та й зайве. Набагато цікавіше, як наш законодавець шкільного життя, міністерство народної освіти, дивиться на шкільну дисципліну, які дано нам законні правила для керуванням дітьми в школі. Згадаємо про деякі, найхарактерніші. Якщо дитина спізнилась на урок, вона повинна певний час простояти біля дверей, незалежно від причин спізнення; якщо вона принесла іграшку в клас, то вчитель, помітивши це, повинен негайно відібрати її; дитину, яка спізнилась на більш чи менш значний час у клас, залишають після уроків, щоб досидіти прогаяний час і при тому нерідко вдвоє чи втроє. Словом: керівний принцип наших шкільних пра​вил полягає ось у чому: на все, хоч би що зробила дитина, треба відповісти їй протилежним. Так, лінощі караються примусовою роботою, зайва балакучість або незлагідність – видаленням від товаришів, зарозумілість – приниженням, брехня – недовір’ям, невгамованість, груба непокірливість або прояв злості – ув’язненням в окрему кімнату, порожній клас і навіть видаленням з учбового закладу в більш чи менш тяжкому його вигляді тощо. В усьому проводиться ідея відплати, ідея насильственного впливу, як фізичного, так і морального. Що ж з цього виходить, які результати дає така система? На це я дозволяю собі відповісти найпростішим прикладом з життя. Погляньмо, як на селах селяни виховують своїх тварин. Припустимо, у селянина є цуценя; хазяїн заздалегідь вирішує, який йому потрібен пес – злий чи ні; якщо питання розв’язано в тому розумінні, що треба виховати з цуценяти злого собаку, вартового для майна, негайно починається виховання, і з доброго, ласкавого цуценяти виготовляють певними педагогічними прийомами люту тварину, що кусає першого зустрічного, кидається на всякого, хто не годує її хлібом. Якими ж прийомами селя​нин досягає цього? Та тими ж самими, якими наша школа хоче керувати дити​ною, – прийомами контрастів. Добродушне цуценя хоче йти ліворуч – його  тягнуть праворуч, хоче бавитись – його штовхають, б’ють і примушують сидіти під ослоном, хоче їсти – у нього віднімають їжу, хоче спокійно лежати – його термосять і примушують бігати. Зрештою цуценя садовлять на ланцюг, з якого воно не може зірватись, і продовжують дратувати, зовсім незважаючи на його психологію. Нарешті, курс виховання закінчено: з добродушного цуценяти вийшло “чудище обло, свирепо, озорно и лаяй”. І єдиний метод, що застосовувався при цьому вихованні, – це метод контрастів, прагнення йти врозріз з найприроднішими бажаннями цуценяти, не звертаючи уваги на те, що відбувається в “душі” (хай дозволено буде мені так висловитися) цуценяти. Подумайте над цим простим прикладом: чи не ведуть і всі наші контрасти в покараннях до озлоблення дитячої душі й серця; чи не закладаємо ми цим постійне роз​дратування і, кінець кінцем, озлоблення в дитячу душу як щодо вчителя, так і щодо всіх, з ким тільки дитині доведеться стикатися в житті.

Дехто пропонує інший спосіб керування дитиною: покарань не повинно бути, але зате дитину постійно напучують, читають їй на кожному кроці певні моральні правила, їй постійно внушають, як вона повинна діяти, як поводитися – і, повірте, для дитячої душі ці сентенції гірші за всяку кару. Мені довелося бачити дитину шкільного віку, яку так допекли сентенціями й повчаннями, що вона вибігла з кімнати, де їй читали мораль, із сльозами на очах, збуджена й зла, плакала й казала: “Господи, краще б мене побили!” І це не яка-небудь тупа, малоздібна дитина, а визначна за своїм характером, за своєю жвавістю й тямущістю; і вона не могла перенести цих сентенцій. Цей приклад є чудовою ілюстрацією до питання про користь сентенцій. Знати правила моральності – це одне, проповідувати моральність не є чимсь дуже тяжким, але бути моральною люди​ною зовсім інше. Більшість з вихованих на сентенціях людей чудово знають усі правила моральності, якими їх начинили з дитинства, але самі по собі часто бу​вають у вищій мірі аморальні; нібито на противагу ідеалові такого вихователя діти виходять озлобленими і аморальними. Повторюється історія з цуценям: дитину роздратовують, озлоблюють весь час повчанням, що забороняють робити саме те, що їй потрібно й чого їй хочеться, – як же не вийти з неї цепному псу! Зверніть увагу на твори наших кращих письменників, які з любов’ю і та​лантом змальовують дитинство своїх героїв, і ви побачите, що найбільш світлі особистості в дитинстві вчиняли найбільшу кількість дитинячих “злочинів” і найчастіше зазнавали покарань.

Караючи дитину, ми насамперед завдаємо їй страждання, болю, фізичного чи морального, або ж і того і другого разом. Що ж ми маємо на меті при цьому? Звичайно, тільки одне – викликати у дитини страх, примусити її боятися. Роблячи якийсь вчинок, дитина не думає вже, чи шкідливо це, чи корисно їй або іншим, а просто боїться, що її за це покарають. Отже, ми постійно тримаємо дитину в страху. Нещодавно, в засіданні 4-го відділення (гігієна виховання й освіти) Товариства охорони народного здоров’я викликала жвавий обмін думками доповідь голови зборів В.О. Губерта на тему: “Який вплив має страх на тілесну і духовну сторону організму учнів”. Автор докладно описав властивості та симптоми страху, спинившись на причинах і умовах, які сприяють поступовому утворенню цього небажаного явища – страху, рабського почуття серед учнів у сучасній школі, яка пішла далеко вперед порівняно з школою часів Ушинського і Помяловського. В сучасних школах різних типів: нижчіх, середніх і навіть у багатьох вищих учбових закладах, досі ще не зникли багато які умови, що сприяють пануванню страху в класах і аудиторіях, і не восторжествував ще принцип товариського, любовного ставлення до учнів. Шкідливий вплив страху на психічну сторону дитини дуже великий. Страх шкідливо відбивається на силі й розумі дитини, сприяючи проявам скритності, брехні, прикидання й безвілля. Фізичний розвиток і здоров’я дитини також дуже зазнають від страху, що впливає на м’язи. Відомо багато фактів, коли страх викликав у дітей параліч, епілепсію, розумові розлади і всякі нервові хвороби. Не слід також забувати й того, що страх покарання є тривала страта.

Ця доповідь красномовно говорить про те, який вплив має страх на ніжну душу дитини, і дальших коментарів не потребує.
Крім постійного страху та його наслідків, своїми покараннями ми розвиває​мо в дитині ще одну сторону, навряд чи бажану – мстивість, вимогу відплати. Учень, скривджений іншим, вимагає відплати для кривдника й почуває себе задоволеним тільки тоді, коли вчитель, так чи інакше, покарає винуватця за кривду. Крім того, приклад учителя, який карає чи мстить за кривду, якнайшкідливіше впливає на дитину. Приклад учителя, який б’ється, глибоко запа​дає в дитячу душу, і діти, виростаючи, самі теж б’ються: жорстокий учитель неодмінно виховує і жорстоких дітей.

... Тепер я хочу сказати про ті школи без покарань, які мені особисто доводилось бачити. Уявіть собі сільську школу, поділену на три групи; коли ви входите до неї, очам вашим відкривається така картина: з одного боку веде заняття вчителька, в другій групі учні, виконуючи самостійну роботу, в той же час розмовляють поміж себе, в третій – посмішка у дітей не сходить з обличчя; учні входять і виходять з класу. Одразу нічого не можна розібрати; здається, що в школі панує цілковите безладдя. Але, коли вдивишся, вникнеш, так би мовити, в душу роботи, приглянешся до дітей і до вчи​тельки, то побачиш, що ті, які розмовляють і посміхаються, – пишуть твори; а ті, що встають і виходять, жодним жестом не заважають своїм товаришам, які займаються з учителькою. І успіхи дітей, при такій відсутності формальної дисципліни – дивовижні. Все це я спостерігав у школі Ю.С. Єремєєвої. Потім мені довелося супроводити одного ревізора по школах. В одній з шкіл входимо ми в клас – ні діти, ні вчитель не звертають на нас ані найменшої уваги, діти цілком захопилися поясненнями вчителя, які виявилися дуже цікавими, жвавими і які йшли просто з душі вчителя. Про нашу присутність наче забули до кінця уроку. Лише коли вчитель закінчив урок, нас оточили й зацікавилися нами. Вчитель цей умів так опанувати увагу дітей без будь-яких репресивних заходів, без покарань. Через кілька днів до цієї самої школи прибув інший ревізор; йому не сподобалась вільна поведінка учнів та їх ставлення до нього. Одному з учнів, який чимсь завинив, він наказав стати в куток і був вражений, коли учень не зрозумів його: що це значить стати в куток і навіщо це потрібно. Я думаю, що школа, де діти не розуміють, що значить стати в куток, повинна вважатися кращою школою.
... Селянські діти загалом стоять вище за наших міських дітей, незважаючи на те, що їх вважають звичайно найбільш невихованими. Вони з природи добріші, чутливіші, кожна з них швидше потурбується про іншу дитину, кожна завжди старається допомогти слабшій. Якості ці селянські діти черпають з самого життя. Трапляються, звичайно, винятки, але треба замітити, що жорстока дитина завжди вихо​дить з жорстокої родини: якщо в родині розбрат і чвари, якщо жорстоко пово​дяться із свійськими тваринами – дитина з такої родини виходить груба й зла. А в тих родинах, де життя йде спокійно, де в господарстві видно людське став​лення до тварин, де горюють за конем чи коровою, що захворіли, і плачуть над загиблою твариною,  – діти завжди чутливі... Мені згадується одна школа, куди було призначено нового вчителя, хворого, з слабими грудьми. Учні в цій школі були зовсім недисципліновані: на уроках стояв такий галас, що слабкого голосу вчителя зовсім не було чути, на перервах учні зчиняли таку страшенну метушню, що в класі пил стояв стовпом. Учитель кашляв, пояснював учням, як шкідливий для нього пил і як важко йому говорити голосно. Діти не звертали на це ніякої уваги. В наступні дні повторювалося те ж саме – вчитель переконував, учні, мабуть, зовсім не бажали зважати на просьбу вчителя. Так тривало кілька днів; учитель не вживав ніяких інших заходів і лише настійно доводив шкоду від пилу як для нього, так і для дітей. Нарешті, його терпіння й наполег​ливість наче примусили дітей подумати над його словами, і одного чудового дня вони заявили, що, власне, винуватцями цього розгардіяшу й галасу є двоє учнів, двоє братів. Учитель тоді спробував по душі поговорити з цими братами – і ще через день метушня в класі припинилась, пилу не стало, і вчитель дістав змогу вести заняття.
... Треба замітити, що є два роди дитячої безпорядності чи поганих вчинків і помилок: 1) помилки в найширшому значенні слова – подібно до помилок дорослих і 2) інші дитячі прояви, напр., особлива жорстокість, псування речей, катування тварин, безперервні бійки, грубість, брехня та подібні вчинки, що найчастіше є результатом спадковості. Останні вчинки по суті справи вимагають спільного обговорення судді й лікаря, тоді як помилки першого роду розв’язуються педагогом і суддею.
Серед систем дитячого виховання останнім часом зародилась ідея обговорення дитячих вчинків самими ж дітьми. Треба вважати, що системі цій доведеть​ся в майбутньому дати цілком правильне й життєве розв’язання питання про дитячі погані вчинки. Як приклад одного такого колективного обговорення учнями-товаришами професор І.А. Сикорський наводить епізод з життя Неплюєвського училища, свідком якого він був. Старші діти, 13 – 15 років, працювали в полі на збиранні сіна. Один вихованець, який невміло працював, став об’єктом зауважень і насмішок з боку товаришів. Роздратований насмішками (втім, невинними) юнак спалахнув, кинув з силою косу, зламав її і, переслідуваний насмішками, пішов з роботи, всупереч прийнятому в школі порядку. Ця обставина стала темою обговорення учнів у класі під керівництвом самого Неплюєва. Встановивши фактичний бік справи за записами тих, хто був свідком епізоду, учні перейшли до внутрішньої оцінки дій кожного з учасників епізоду. Це був свого роду суд. Висвітлено було найдрібніші психологічні завулки події, і, в результаті, діти дійшли висновку, діаметрально протилежного первинній оцінці, що випливала з першого враження. Писаний виклад усієї події і був вироком, що його ухвалили товариші. На професора Сикорського всі ці порядки справили надзвичайно добре враження своєю простотою й здоровою розумністю. Діти висловили надзвичайно багато психологічної досвідченості. “Мені було ясно, – говорить Сикорський, – що я бачу перед собою розвинених дітей, про душу яких багато подумали й подбали. І я стояв ніби на порозі цілком нового явища. Я бачив, що тут було зроблено безперечний крок вперед”.
У 1912 році я відвідав у Петербурзі “Дитячий Дім” товариства “Допомога дітям робітників”, де діти управляються самі собою. В класі молодшої групи цього дому немає звичайного розкладу уроків. Часто заняття починалися бесідою дітей про бачене й чуте, розмовою про вчорашні враження, події “Дитячого Дому”, питанням про нову картину, повішену на стіні, і т. д. Нерідко починалися заняття запитанням учительки: “Чим вам хочеться зайнятись сьогодні, діти?” або проханням дітей про певну роботу, і, згідно з загальним настроєм, розпочинались навчальні години... Потроху неясний, сумбурний матеріал вражень, який діставали від усього навколишнього, став приходити в ясність. Діти стали точніше висловлювати свої думки, свої бажання, розуміти себе як особистість, якій приділяється багато уваги і яка має й обов’язки. Діти, що відзначалися великою нестриманістю, безладністю, навчилися стримувати себе, стали уважнішими, гарно й добре виконували загадану роботу, чергували ретельно і з гідністю. Наскільки на початку року ця група являла собою неписьменних ма​леньких дикунів, які не вміли ні слухати, ні гратись, настільки на кінець року ці діти прилучилися до самостійності побуту “Дитячого Дому”. Тут усе господарство лежить на дітях, і, крім прихожої пралі, служниць у них немає. Всі роботи виконують діти по черзі, а чергування призначають самі ж діти. Хлопчики й дівчатка самі готують обід, миють посуд, прибирають кімнати і ставлять самовари. Це не тільки не обтяжує їх, але їм на думку не спадає, що їхню роботу, яку вони так дружно й весело виконують, могла б робити якась стороння особа. Старші діти поступово привчають молодших до всіх хатніх робіт, і в 12 – 13 років діти можуть вже майже самостійно вести своє нескладне господарство. У справи дітей керівники не втручаються, дозволяючи їм розв’язувати всі свої утруднення самим, на загальних дитячих зборах, і лише в крайніх випадках приходять їм на допомогу. Розв’язуючи питання, загальні збори ухвалюють постанову, яка тут-таки записується і вивішується на стіні та обов’язково вико​нується. Під час мого відвідування на стіні було вивішено такі правила: Не брехати. Не сваритись. Не скаржитись. Не хвастатись. Не давати чесного слова, якщо його не додержиш. Не грубити. Не брати чужого не спитавшись. Не упиратися. Не давати нікому ніяких прізвиськ. Хлопчики і дівчатка повинні жити дружно. Хто не хоче навчатися у співробітників, той повинен іти в іншу кімна​ту. Руки й ноги повинні бути чисті, особливо у чергових. Ті, що ходять обідрані й брудні, – не приходити. Поганих слів не говорити. Коли роблять уроки, то не заважати. За столом розмовляти по черзі. Грошей при собі не держати.
До своїх керівників діти ставляться з цілковитим довір’ям, і в “Дитячому Домі” не трапляється випадку, щоб поганий вчинок дитини вона приховала сама або інші діти. Якщо вникнути в усю суму праці, кажуть керівники “Дому”, яку діти в нього вклали, і звернути увагу на різницю в розумовому розвитку кожної дитини, в поведінці і в ставленні їх одне до одного, порівняно з такими ж, коли вони вступали в “Дім”, то стане зрозуміло почуття морального задоволення, яке відчувають керівники.
Мимоволі доводиться сказати разом з ними: “Як багато дечого навчає дитина дорослого, і яким хорошим є спілкування з душею дитини!”
Все сказане стосується, головним чином, дітей шкільного віку. Кажучи про дітей дошкільного віку, ми повинні пам’ятати, що у віці до 3 років дітям доступні тільки фізичний біль і страждання і тільки фізичні насолоди (відчуття приємного за допомогою зовнішніх органів чуттів; грубі смакові, зорові, дотикові відчуття приємного й неприємного). Відома педагог-письменниця Еллен Кей говорить, що в цьому віці допустиме навіть деяке вольове насильство над дитиною, але тільки доти, поки вона цього не усвідомлює. Та, як тільки дитина починає усвідомлювати, починає розуміти, що її карають – ніяке насильство над нею недопустиме. Коли дитина починає більш чи менш свідомо ставитись до життя, треба вести виховання так, щоб дитина була слухняна. Та не дай боже, щоб дитина була така слухняна, щоб не ставитись критично до своїх і ваших вчинків, щоб за помахом вашої руки, за виразом обличчя, очей, за криком батька чи матері виконувала найменше бажання. Це вже не виховання, а дресирування. Таке дресирування неодмінно дасться взнаки, коли дитина виросте й стане людиною. Звички, втілені таким потворним вихованням, залишаються на все життя, стають другою природою людини й роблять з неї якогось манекена. Дитина віком до 3 років, яка дістала від вас шльопанця або яку ви винесли з кімнати, де вона заважала вам своїм криком, забуває швидко про завдане покарання. Дитина старша 3 років усвідомлюватиме кожне ваше слово і дію, і ви ніякими силами не примусите її не робити того, що їй хочеться. Якщо вона хоче що-небудь узнати, то, незважаючи на всі ваші заборони й покарання, вона все рівно взнає. Якщо вона зустріне енергійну протидію, вона постарається обдурити вас. Якщо ви йдете проти природи дитини, з цього ніколи нічого не вийде. А допитливість, жвавість, бажання попустувати, невміння довго зосереджуватись на одному й тому ж – адже це природа дитини. І у віці від 3 до 6 років, так само як і у віці від 14 до 16 років, треба якнайобережніше й щонайчутливіше ставитися до дітей і насамперед зважати на їх природу. Якщо дитина заважає вам, ви можете видалити її з кімнати, але це не повинно бути покаранням, – це повин​но мати характер природного, неминучого наслідку його вчинку, як природним наслідком бажання торкнутися запаленої свічки чи самовара, що виблискує на столі, є опік руки. Дитина повинна сама усвідомити, що коли вона торкнеться вогню, то опечеться, так само як коли вона заважатиме жити іншим – ці інші видалять її з кімнати, щоб вона не заважала. Часто дітям забороняють чіпати ті чи інші речі, чи то побоюючись, щоб дитина їх не зіпсувала, чи то з інших при​чин, кричать на них: “Облиш це, не чіпай того”, і карають в разі непослуху. Повірте, що допитливість лежить у природі дитини, і вона, коли ви відсутні, неодмінно чіпатиме заборонену річ, а коли ви спитаєте, чи чіпала вона, вона відповість: “Ні, не чіпала”. Так починається перша брехня. Якщо ви сердитесь на дитину за те, що вона забруднила або розірвала одяг, і караєте її за це, – з того нічого не буде. Краще шийте їй такий одяг, щоб він не рвався, або, якщо він порвався або, якщо забруднився, хай дитина сама й лагодить його, звичай​но, наскільки вона може це зробити. Якщо погрози матері залишаються тільки погрозами, то дитина говорить: “Мама раз каже так, іншого разу так, а потім і зовсім нічого не каже”. Це кращий вирок виховательці, яка нашвидку, не обду​мавши, не пристосовуючись до дитячої психології, обіцяє дитині всякі часто зовсім нездійсненні відплати й покарання. В рівній мірі нехороші й надмірні ласки. Дитина росте, в ній відбуваються чисто фізіологічні процеси, вона надокучлива, їй нудно, – мати раптом починає її обіймати, притискувати до себе, цілувати – і заціловує мало не до смерті, зовсім незважаючи на те, чи приємно це дитині саме зараз, чи ні. Не догодить чим-небудь та сама дитина матері – і вона її жене від себе. Діти в цьому відношенні часто є просто мучениками. Мати, яка постійно цілує свою дитину, не замислюється над тим, чи приємно це дитині; вона, бідна, борсається, старається вирватись і кінець кінцем починає плакати; тоді ніжна матір її виштовхує. Такі факти не проходять марно для дитячої душі, вони нагромаджуються, відкладаються десь у глибині і потім дуже впливають на дальше життя дитини.
Завдання виховання – створити з дитини справжню людину, а не покалічити її. Дитина в ранньому дитинстві мислить цілими образами, картинами, що швидко змінюються в її мозку. Вчинивши щось надзвичайно жахливе, дитина через десять хвилин забуває про це – навіщо ж ми караннями стараємося продовжити наслідки цього вчинку, навіщо підкреслюємо те, що само по собі давно забулося б і не залишило б сліду? Покарання викликає в дитині жадобу помсти; крім того, якщо дитина з природи боягузлива, під впливом покарань вона стає ще боягузливішою. Дитина, яку весь час карають, у якої жорстокі батьки, сама стає жорстокою, безсердечною. У Щедріна є з цього приводу чудова відповідь ямщика, який весь час немилосердно шмагав і мучив коней. Коли Щедрін, не витримавши сцени катування, звернувся до нього з словом докору й спитав: “Навіщо ж ти їх б’єш отак?” – ямщик відповів: “А тебе, пане, били?” “Ні”. “Ну а мене, били”. Щедрін зрозумів смисл відповіді й замовк. Не зліть дітей: хто хоче бити, будучи дитиною, той захоче вбивати, коли виросте.

На закінчення дозволю собі навести дві такі картинки – одну особисто мені відому, з життя дітей шкільного віку, другу – Еллен Кей, з життя дитини дошкільного віку.

В одній добре мені відомій школі вчитель дав учневі, що провинився, записку для передачі батькам. Хлопчик не передав; другого дня він дістав якнайсуворішу догану і наказ неодмінно передати записку. Хлопчик замість цього відшукав вірьовку й повісився ...
Друга картинка: один малюк, якому няня, коли клала його спати, нагадала, що треба помолитися богу, відповів: “Так, сьогодні в мене є про що просити в бога”, і ставши навколішки, виголосив таку молитву: “Боженьку, прошу тебе, одірви мамі руки, щоб вона не могла мене більше бити”.

Питання про керування дітьми як у дошкільному, так і в шкільному віці тепер є одним з найсерйозніших у галузі виховання. Трудність його головно полягає в тому, що вихователем і керівником дітей є доросла людина, яка не знає й не розуміє душі дитини. Вихователі і вчителі дітей здебільшого не вміють поставити себе на місце вихованих ними дітей і тому не можуть входити в їхні ідеї, а намагаються внушити їм свої власні. Душа дитини, справді, зовсім вже не такий м’який віск, щоб з неї можна виліпити що завгодно, і не така гладка дошка, щоб на ній можна писати те, що бажає вихователь. Не треба забувати, що кожна дитина має своє певне “я”. Сучасні психологи говорять, що здорові діти ніколи не бувають “цяцями” в тому розумінні, як їх розуміють дорослі. Діти, що цураються галасливих ігор, взаємних непорозумінь і навіть бійок і здатні тривалий час спокійно й тихо сидіти в куточку за книжкою чи без діла, рідко бувають здоровими й нормальними дітьми.

Дитина насамперед повинна розглядатись як дитина а не як майбутня доросла людина. Якщо ми порушимо цей порядок, то, без сумніву, створимо скоростиглі плоди, що не матимуть ні стиглості, ні смаку й швидко зіпсуються. Нема нічого дивного в тому, що вихователі вміють читати дітям моральні сентенції, але не так просто поставити дітей в такі життєві умови, які дали б можливість виконувати справді те, що їм проповідується. Всім нам відомо, що педагогіка каральна, яка відає, головним чином, вчинки дітей, а не їх особистість, тримається цілком на відсутності спостережливості й на неспроможності зв’язати причину з окремими гарними чи поганими проявами в суцільну картину особистості дитини.
Необхідно кожному вихователеві спочатку вивчити закони тих психічних явищ у дитини, на які він бажає впливати. Але, щоб судити про дітей справедливо й вірно, ми не повинні переносити дітей із сфери, властивій їх природі, в нашу і самим вживати всіх заходів до того, щоб так би мовити, переселитися в їх духовний світ...
Джерело: [34, с. 412 – 420]

Додаток Д
Комплексні програми на 2016 – 2017 н.р. у ДНЗ
“Оберіг”, програма розвитку дітей від пренатального періоду до трьох років (наук. кер. Богуш А. М.);

“Соняшник”, комплексна програма розвитку, навчання і виховання дітей раннього віку (авт. Калуська Л. В.);

“Соняшник”, комплексна програма розвитку, навчання і виховання дітей дошкільного віку (авт. Калуська Л. В.);

“Дитина”, освітня програма для дітей від 2 до 7 років (наук. кер. проекту – Огнев’юк В. О., авт. колектив – Бєлєнька Г. В., Богініч О. Л., Богданець-Білоскаленко Н. І. та ін.) – нова редакція 2015 року;

“Дитина в дошкільні роки”, комплексна освітня програма (наук. кер. – Крутій К. Л., авт. колектив – Богуш А. М., Грицишина Т. І., Дем’яненко О. Є. та ін.) – нова редакція 2015 року;

“Світ дитинства”, комплексна освітня програма для дошкільних навчальних закладів (наук. кер. – Богуш А. М., упор. – Байєр О. М., Батліна Л. В., Григоренко Г. І., Дорошенко З. П. та ін.) – нове видання 2015 року;

“Українське дошкілля”, програма розвитку дитини дошкільного віку (авт. – Білан О. І., Возна Л. М., Максименко О. та ін.) – чинна до кінця навчального року;

“Я у Світі”, програма розвитку дитини дошкільного віку (наук. кер. – Кононко О. Л.)  – нова редакція 2014 року;

“Впевнений старт”, програма розвитку дітей старшого дошкільного віку (авт. кол. – Андрієтті О. О., Голубович О. П. та ін.) – чинна до кінця навчального року;

“Стежина”, програма для дошкільних навчальних закладів, що працюють за вальдорфською педагогікою (авт. – Гончаренко А. М., Дятленко Н. М.).

Парціальні програми
“Україна – моя Батьківщина”, програма національно-патріотичного виховання дітей дошкільного віку (авт. – Кичата І. І., Каплуновська О. М., Палець Ю. М.; за наукового редагування Рейпольської О. Д.);

“Вчимося жити разом”, програма з розвитку соціальних навичок ефективної взаємодії дітей від 4 до 6 – 7 років (авт. – Піроженко Т. О., Хартман О. Ю.);

“Граючись вчимося. Англійська мова”, програма для дітей старшого дошкільного віку, методичні рекомендації (авт. – Гунько С., Гусак Л., Лещенко З.) – чинна до кінця навчального року;

“Англійська мова для дітей дошкільного віку”, програма та методичні рекомендації (заг. ред. – Низковська О. В., авт. – Кулікова І. А., Шкваріна Т. М.);
“Радість творчості”, програма художньо-естетичного розвитку дітей раннього та дошкільного віку (авт. – Борщ Р. М., Самойлик Д. В.) – чинна до кінця навчального року;

“Грайлик”, програма з організації театралізованої діяльності в дошкільному навчальному закладі (авт. – Березіна О. М., Гніровська О. З., Линник Т. А.);

“Скарбниця моралі”, програма з морального виховання дітей дошкільного віку (авт. – Лохвицька Л. В.);

“Духовно-моральне виховання дітей дошкільного віку на християнських цінностях” (авт. – А. М. Богуш, І. Л. Сіданіч, В. Є. Сучок та інші);

“Про себе треба знати, про себе треба дбати”, програма з основ здоров’я та безпеки життєдіяльності дітей віком від 3 до 6 років (авт. – Лохвицька Л. В.);

“Дитина у світі дорожнього руху”, програма з формування основ безпечної поведінки дітей дошкільного віку під час дорожнього руху (авт. – Тимовський О. А., Репік І. А.);

“Казкова фізкультура”, програма з фізичного виховання дітей раннього та дошкільного віку (авт. – Єфименко М. М.);

“Горизонтальний пластичний балет (пластик-шоу)”, програма з фізкультурно-корекційної роботи у дошкільних навчальних закладах за авторською естетико-оздоровчою системою (авт. – Єфименко М. М., Мельниченко Ю. В.);
“Шкіряний м’яч”, програма та методичні рекомендації з навчання дітей старшого дошкільного віку гри у футбол (авт. – Дроздюк В. І., Д’яконова Н. С., Коваленко Г. М., Якименко Н. І.);

“Настільний теніс”, програма та методичні рекомендації з навчання дітей старшого дошкільного віку гри в настільний теніс (авт. – Авраменко О. М., Дроздюк В. І., Коваленко Г. М., Якименко Н. І.);

“Юний легкоатлет”, програма з фізичного виховання дітей старшого дошкільного віку (авт. – Масляк І. П., Кулик Н. А.);

“Дитяча хореографія” (авт. – Шевчук А.С.);

“Веселкова музикотерапія: оздоровчо-освітня робота з дітьми старшого дошкільного віку” (авт. – Малашевська І. А., Демидова С. К.);

“Смайлик”, програма з формування основ комп’ютерної грамотності у дітей старшого дошкільного віку (авт. – Резніченко І.Ю.);

“Мудрі шахи”, програма та методичні рекомендації з навчання дітей старшого дошкільного віку гри в шахи (авт. – Семизорова В.В., Духновська О.І., Пащенко Л.Ю. ;

“Цікаві шашки”, програма та методичні рекомендації з навчання дітей старшого дошкільного віку гри в шашки (авт. – Семизорова В. В., Романюк О. В., Дульська Г. П.);

“Навчання дітей української мови в дошкільних навчальних закладах національних спільнот” (авт. – Богуш А. М.);

“Скарбниця гагаузької мови, мови моїх батьків”, навчальна програма для дітей старшого дошкільного віку дошкільних навчальних закладів (авт. – Бучацька Т. Г., Кочмар Р. М.);
Програми для роботи з дітьми, які мають особливі освітні потреби
Програма розвитку дітей дошкільного віку зі зниженим слухом “Стежки у світ” (авт. – Жук В. В., Литовченко С. В., Максименко Н. Л. та ін.);

Програма розвитку глухих дітей дошкільного віку (авт. – Луцько К. В.);

Програма розвитку дітей дошкільного віку з розумовою відсталістю “Розвиток мовлення”, методичні рекомендації (авт. – Блеч Г. О.);

Комплексна програма розвитку дітей дошкільного віку з аутизмом “Розквіт” (авт. – Скрипник Т. В. та ін.);

Програма розвитку дітей дошкільного віку зі спектром аутичних порушень (авт. – Шульженко Д. І., Островська К. О., Рибак Ю. В. та ін.);

Програма розвитку дітей дошкільного віку з порушеннями опорно-рухового апарату (заг. ред. Шевцової А. Г.);

Програма розвитку дітей дошкільного віку із затримкою психічного розвитку від 3 до 7 років “Віконечко” (за заг. ред. – Сак Т. В.);

Програма розвитку дітей дошкільного віку з важкими порушеннями зору (авт. – Гудим І. М. та ін);

Програмно-методичний комплекс “Корекційна робота з розвитку мовлення дітей п’ятого року життя із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення” (авт. – Рібцун Ю. В.);

Програмно-методичний комплекс “Корекційне навчання з розвитку мовлення дітей старшого дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення” (авт. – Бартєнєва Л. І.);

Програмно-методичний комплекс “Корекційне навчання з розвитку мовлення дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення” (авт. – Рібцун Ю. В.);

Програма розвитку дітей дошкільного віку з розумовою відсталістю “Формування соціальних навичок”, методичні рекомендації (авт. – Висоцька А. М.);

“Довкілля і розвиток мовлення”, програма розвитку дітей дошкільного віку з розумовою відсталістю, методичні рекомендації (авт. – Міненко А. В., Мякушко О. І.);

“Фізичне виховання і основи здоров’я”, програма розвитку дітей дошкільного віку з розумовою відсталістю, методичні рекомендації (авт. – Гладченко І.);

“Фізичне виховання”, програма розвитку дітей дошкільного віку з розумовою відсталістю, методичні рекомендації (авт. – Бобренко І.);

“Музичне виховання”, програма розвитку дітей дошкільного віку з розумовою відсталістю, методичні рекомендації (авт. – Василевська О. та ін.);

“Образотворча діяльність”, програма розвитку дітей дошкільного віку з розумовою відсталістю, методичні рекомендації (авт. – Трикоз С.).
ХРОНОЛОГІЧНИЙ ПОКАЖЧИК
Основні віхи становлення та розвитку
дошкільного виховання

1826 –
відкрито дошкільні установи для бідних дітей, спочатку у Парижі, а згодом й у інших промислових містах Франції. 

1832 –
відкрито перші дитячі садки у Празі, згодом створені материнські школи – народні дитячі садки в Чехії.
1836 – 
функціонувало 24 школи-притулки в Парижі, які відвідували 3600 дітей.
1847 – 
створено “Товариство ясел” у Парижі, яке отримало позитивну оцінку й значну грошову допомогу від Луї Наполеона.
1848 – 
на засіданні Головної руської ради в Галичині прозвучала перша відома пропозиція щодо створення українських дошкільних закладів селянина Івана Залужного із Кам’янки Волинської.
1861 – 
започатковано захоронку (заклад для дітей) при монастирі чернечого ордена сестер-служебниць Найсвятішої Діви Марії Непорочного Зачаття, сестер Милосердя та Воскресенок (SSNМР) в Польщі.
1866 – 
відкрито перший приватний дитячий садок у Петербурзі (Росія) з ініціативи А.С. Симонович, який приймав дітей з 3 – 8 років, був платним.
1866 – 
відкрито перший безкоштовний народний дитячий садок для дітей нижчих верств населення при благодійному “Товаристві дешевих квартир” у Петербурзі. Заняття у ньому проводилися за системою Ф. Фребеля.
1871 – 
відкрито перший дитячий садок у Києві сестрами Ліндфорс – Марією та Софією (потім Русовою).

1871 – 
видано розпорядження про відкриття учительських семінарій і підготовку на їхній базі педагогічних кадрів для дошкільних інститутцій Крайовою шкільною радою (вищим органом керівництва освітньо-виховними справами в Галичині). 
1872 – 
окреслено модель офіційної системи дошкільного виховання Польщі, в якій мали функціонувати три типи дошкільних інституцій: дошкільні дитячі заклади, захоронки, дитячі ясла. Охоплювали дітей віком від 4 до 6 років.
1875 – 
в Парижі налічувалося 29 ясел, у передмісті – 6, в інших містах – 100.
1875 – 
відкрито Фребелівські однорічні курси для підготовки вихователів у Львівській і Краківській жіночих семінаріях. 

1877 – 
відкрито Фребелівські однорічні курси для підготовки вихователів у Перемишльській жіночій семінарії. 

1879 – 
затверджено урядовий циркуляр, яким регламентувалася діяльність закладів для дітей дошкільного віку в Бельгії. 

1888 – 
у Галичині налічується 25 захоронок та фребелівських дитячих садків.
1892 – 
мережа дошкільних закладів та контингент дітей в дитячих закладах Галичини зріс до 61, два з яких було у Львові.
1892 – 
організовано перший дитячий майданчик на Володимирській гірці у Києві. 

1895 – 
розроблено Міністерством освіти Франції для материнських шкіл програму та низку інструкцій для виховання дітей.
1900 – 
засновано і зареєстровано органами державної влади товариство “Руська охоронка” (з 1901 його назва – “Українська захоронка”) на з'їзді жінок у Львові за ініціативи Наталії Кобринської та Марії Грушевської.
1902 – 
відкрито перший народний дитячий садок Київським товариством сприяння вихованню і захисту дітей.
1903 – 
започатковано Харківське товариство жінок, які працюють, що організувало дитячі садки та середні й вищі навчальні заклади для жіноцтва.
1905 – 
відкрито Школу нянь – перший в Україні навчальний заклад із підготовки вихователів, який згодом перейменовано на “Школу фребелівок”. Директором школи була Н.Д. Лубенець, яка викладала теорію дошкільного виховання і дитячу літературу. Навчання було безкоштовним.
1907 – 
засновано найактивніші товариства Києва: Київське товариство народних дитячих садків і Фребелівське педагогічне товариство.
1907 – 
відкрито перший дитячий садок у Парижі мадам Мано, що був приватним і розташовувався у найманій квартирі. 

1907 – 
у Парижі налічувалося 68 ясел, у передмісті – 44, в інших містах – 322.
1907 – 
засновано Фребелівський жіночий педагогічний інститут як вищий навчальний заклад з терміном навчання 3 роки. До нього зараховували жінок віком 16 – 40 років, які закінчили не менше шести класів гімназії. Це був найбільший на той час заклад з підготовки фахівців дошкільної освіти у Російській державі. Слухачки здобували кваліфікацію вихователя і керівника дитячого садка. Першим ректором був Іван Олексійович Сікорський. Згодом до складу інституту входили дитячий садок, початкова школа, дитячий притулок, педагогічна амбулаторія, однорічна школа нянь-фребелівок. Фребелівський педагогічний інститут був приватним, існував на кошти Фребелівського педагогічного товариства (засновник інституту) та завдяки платі за навчання. З 1909 р. інститут почав отримувати субсидії від Міністерства народної освіти. У Фребелівському педагогічному інституті постійно функціонували короткотермінові педагогічні курси, вечірні курси з дошкільного виховання,  вечірні курси з позашкільної освіти для осіб жіночої та чоловічої статі, національні курси з підготовки фахівців для роботи в українських і єврейських яслах, дитячих садках, притулках  тощо.
1908 – 
розроблено “Положення про дитячі садки” Київським товариством народних дитячих садків, у якому визначено завдання дитячого садка, порядок його відкриття, зміст навчально-виховної роботи, а також вимоги до освітнього рівня педагогічного персоналу. 

1910 – 
розроблено “Програму занять у дитячому садку” Київським товариством народних дитячих садків. Зміст виховної роботи був розподілений за видами діяльності, віковими групами, а також надавалися методичні поради, перелік рекомендованих наочних матеріалів для дітей.
1911 – 
відкрито дворічні курси з підготовки дитячих садівниць у Парижі  в ліцеї Севіньє (Франція). 

1911 – 
виходить журнал “Дошкільне виховання”, редактором якого стала Н.Д. Лубенець. Друкувався до 1917 року. Виходив у наступні роки ХХ ст. з різною періодичністю і перервами. Друкується й сьогодні.
1911 – 
засновано Французьке фребелівське товариство у Парижі. Ініціатором його створення й головою стала мадам Фанта. Поступово товариство відкрило 6 дитячих садків у Парижі й 8 у провінції.
1912 – 
у Бельгії налічувалося 2771 дитячий садок, де виховувалося 258149 дітей від 3 до 6 років.
1914 – 
у Франції функціонувало всього 17 дитячих садків: 9 – у Парижі (виховувалося 270 дітей), 8 – у провінції (240 вихованців).
1917 – 
створено Генеральний секретаріат освіти України (з 8 січня 1918 – Міністерство народної освіти) Центральною Радою, який очолив Іван Матвійович Стешенко. У складі секретаріату був Департамент позашкільної освіти і дошкільного виховання (керівник Софія Федорівна Русова).
1917 – 
українізовано Школу нянь-(фребелічок) Київського товариства народних дитячих садків. На зборах товариства було вирішено перебудувати роботу Школи на підготовку педагогічного персоналу для українських дитячих садків.
1917 – 
засновано українське товариство “Дитяча хата” в Києві, яке псрияло розвиткові дошкільного виховання дітей в українському національному дусі.
1918 – 
підписано Декрет, згідно з яким всі державні, суспільні і приватні заклади дошкільного виховання передавалися у відомства Наркомосу і так включалися до системи народної освіти як її перша ланка. Виховна робота проводилася в дошкільних установах здебільшого за педагогічною системою Фребеля, Монтессорі та вказівками “Порадника діяча позашкільної освіти і дошкільного виховання”, укладений у 1918 р. відділом дошкільного виховання при Міністерстві народної освіти.
1920 – 
відкрито Київський інститут народної освіти на базі університету, у якому на факультеті дошкільного (з 1921 – соціального) виховання готували кадрів вищої кваліфікації – керівників дитячих садків та інструкторів дошкільної справи. Також починають діяти інститути народної освіти в Харкові й Одесі.
1920 –
схвалено Декларацію “Про соціальне виховання дітей” Наркомосом УСРР, пріоритетною ідеєю якого стало гасло “охорона дитини” або “охорона дитинства” (навчання, виховання, матеріальне забезпечення дітей). Перед педагогічною громадськістю ставилися такі завдання: організувати дитячі будинки, садки, захистки, постійні трудові колонії, поєднавши в єдину систему шкільну і позашкільну роботу з дітьми (школа плюс клуб, студія, колонія, майдан тощо); реорганізувати школу в дитячий клуб із майстернею, бібліотекою, студією, їдальнею, в якому дитина могла б перебувати протягом дня, у вихідні дні й у свята і який улітку перетворювався б на дитячий майдан чи колонію; охопити всіх дітей, віком 3 – 15 років, соціально-педагогічним впливом; сприяти забезпеченню прав кожної як безпритульної дитини, так і тієї, яка проживає в сім’ї (виховання, освіта, матеріальне утримання, охорона здоров’я тощо). За цим документом, до системи педагогічної освіти входили вищі педагогічні навчальні заклади двох типів: Інститут народної освіти (ІНО) і Вищі трирічні педагогічні курси. Факультети соціального виховання ІНО готували кваліфікованих соцвихователів для так званих освітніх елементів єдиного виховного процесу: школи, дитячого садка, дитячого будинку, майданчика. Трирічні педагогічні курси значною мірою були орієнтовані на підготовку педагогів для роботи з “раннім і середнім дитячим віком”. Середньої ланки в українській системі педагогічної освіти 20-тих років не існувало. Наркомос стояв на позиції, що педагог повинен мати тільки “вищу кваліфікацію”. Ця вимога поширювалась і на підготовку дошкільних працівників.
1920 – 
в Україні діяло 678 дитячих садків, у яких виховували понад 60 тис дітей. Налічувалося 11 тис педагогічних працівників. 

1920 –
Наркомос розгорнув широку мережу короткотермінових курсів з підготовки вихователів і завідувачів дитячих садків.
1921 – 
в Україні діяло 879 дитячих садків (у них налічувалося 48 тис вихованців), а також – 12 Інститутів народної освіти. 

1922 – 
розпочала роботу Комісія дитинознавства, яка зібрала плани і схеми дослідження дитини, інструкції антропометричних вимірювань та розробила психосоціологічні схеми дослідження дитини. 
1924 – 
Закон ВУЦВК і РНК “Про запровадження загального обов’язкового навчання”. 

1925 – 
перейменовано трирічні педагогічні курси у педтехнікуми, які отримали чітку спеціалізацію – підготовка учителів початкових класів. У середині 20-их рр. лише три інститути у Києві, Харкові й Одесі давали студентам змогу спеціалізуватися у дошкільному вихованні. 

1926 – 
створено сектор дошкільного виховання (очолила А. Гендрихівська) при Українському науково-дослідному інституті педагогіки (УНДІП). 

1927 – 
створено спеціальну комісію (очолила Е. Яновська) Народним комісаріатом освіти України, яка повинна була розробити “виробничий план дошкільного виховання”, тобто програму для дитячих садків. Цього ж року комісія уклала робочу книжку для педагогів дитячих садків, яка була надрукована під назвою “Дошкільне виховання”.
1928 – 
відкрито Всеукраїнський інститут підвищення кваліфікації педагогів у Харкові, який здійснював також і підготовку фахівців-дошкільників. До його складу входили заочні дошкільний педагогічний технікум та інститут.
1929 – 
створено “Комісію для дошкільного виховання” і постійно чинні курси для підготовки садівниць (вихователів) при громадському товаристві “Рідна школа” у Галичині. 

1930 – 
запроваджено єдину в СРСР систему педагогічної освіти, постановою Раднаркому УРСР “Про реорганізацію мережі і системи педагогічної освіти”. В постанові зазначалося, що у найближчі роки в системі педагогічної освіти встановлювалися, крім вищої школи, ще й школи середні – технікуми – і система пришвидшеної підготовки – курси. Підготовка фахівців дошкільного виховання покладалася на дошкільні відділення педагогічних технікумів і педагогічні (дошкільні) факультети інститутів соціального виховання. Дошкільні відділення були відкриті у 45 педагогічних технікумах України (загальний набір на перший курс становив 2460 осіб), а дошкільні факультети – у 4 інститутах соціального виховання (загальний набір – 240 осіб). Окрім стаціонарних, функціонували заочні й вечірні відділення. 8 педтехнікумів готували кадри для національних дитячих садків: російських, польських, єврейських, грецьких, болгарських та німецьких.
1930 – 
розроблено і впроваджено Наркомосом УСРР єдину програму та навчальний план для три- і шестимісячних курсів з підготовки дошкільних робітників на освітній базі чотирирічки (шестимісячні) і семирічки (тримісячні). Це була вимушена, тимчасова форма підготовки фахівців-дошкільників, особливо для педагогічного персоналу для сезонних форм суспільного дошкільного виховання, які розгорталися на селі. Спеціальні курси були організовані майже в кожному районі для задоволення його потреби у дошкільних кадрах.

1931 – 
започатковано журнал “За комуністичне виховання дошкільника”.
1931 – 
набуло поширення заочне інструктування та пропаганда дошкільного виховання через радіомовлення. “Педагогізація людності” здійснювалася у двох напрямах: лекції на методико-педагогічні теми та консультації. Завдяки радіофікації дошкільних установ проводилися систематичні колективні слухання в садках, червоних кутках, які контролювалися, обговорювалися на нарадах активів дошкільниць.
1934 – 
відбулися Перші Всеукраїнські курси підвищення кваліфікації дошкільних працівників дитячих будинків у Харкові. Вийшов наказ Наркомосу УРСР “Про підвищення кваліфікації дошкільних працівників”, 1935 – у Львові відбувся Перший український педагогічний конгрес, на якому порушувалося питання національного дошкільного виховання.
1936 – 
вилучено педологію з навчальних планів педагогічних навчальних закладів (постанова ЦК ВКП (б) “Про педологічні перекручення в системі Наркомосів”). На дошкільних відділеннях педтехнікумів не передбачалося вивчення жодного предмету, де б розглядатися психологічні й анатомо-фізіологічні особливості дітей дошкільного віку. І хоча в навчальних планах дошкільних факультетів педагогічних інститутів були збережені психологія, анатомія і фізіологія, зміст цих предметів був переглянутий з “антипедологічних позицій”, після чого їхнього вивчення стало схоластичним.
1936 – 
видано один із перших підручників для провідниць (виховательок) “Українське дошкілля” товариством “Рідна школа” у Львові, який базувався на вихідних положеннях концепції національного дитячого садка Софії Русової. Його автори – відомі на той час діячі освіти – Лев Ясінчук, Іванна Блажкевич, Ніна Селезінкова, Петро Білашок та ін.
1937 – 
перетворено частину педагогічних навчальних закладів, до складу яких входили дошкільні відділення, у дошкільні педагогічні школи (педагогічні технікуми перейменовано в педагогічні школи).
1939 – 
видано наказ “Про заочну і вечірню освіту дошкільних працівників” Наркомосом УРСР з метою надання всім працівникам дитячих садків середньої спеціальної освіти. Керівників органів народної освіти зобов’язували звільняти з роботи тих працівників дошкільних закладів, які не мали спеціальної освіти.
1945 – 
прийнято Постанову “Про затвердження мережі педагогічних училищ, її контингенту та плану прийому слухачів на 1945/1946 навчальний рік” Радою Народних Комісарів УРСР. Відповідно в Україні відкрито 82 педагогічних училища – з них вихователів дошкільних закладів готували у 8. 

1947 – 
затверджено новий “Статут дитячого садка” Народним комісаріатом освіти УРСР. 

1947 – 
впроваджено новий програмно-методичний документ “Керівництво для вихователя дитячого садка”.
1949 – 
введено загальну обов’язкову семирічну освіту для громадян 

1949 – 
започатковано Міжнародний день захисту дітей Міжнародною демократичною федерацією жінок (1 червня). 
1950 – 
прийнято Постанову “Про заходи щодо поліпшення роботи в дошкільних установах і установах материнства та дитинства Української РСР”.
1953 – 
вийшло третє видання “Керівництва для вихователя дитячого садка”. 

1955 – 
вийшли “Програмно-методичні вказівки для вихователя дитячого садка” (Розділи: “Завдання і зміст роботи дитячого садка”, “Молодша група”, “Середня група”, “Старша група”, “Робота дитячого садка з батьками”). 

1959 – 
з’явилася нова форма пропаганди педагогічних знань – школа матері при кожному садку. 

1959 – 
вийшла постанова “Про заходи по подальшому розвитку дитячих установ, покращенню виховання і медичного обслуговування дітей дошкільного віку”. На її виконання впроваджено “Положення про об’єднану дошкільну дитячу установу (ясла-садок)”. Новостворена дитяча установа мала різнобічний розвиток дітей віком від двох місяців до семи років, сприяти участі жінок в усіх сферах суспільного життя. Визначалося тривалість перебування дітей (від 9 годин до 24); поділ дітей на вікові групи: три ясельні – від 2-х місяців до 9 –10 місяців; від 9 – 10-ти місяців до 1 року 8 міс.; від 1 року 8 міс. до 3-х років; і чотири садкові: перша молодша дошкільна група – від 3-х років до 4-х; друга молодша дошкільна – від 4-х до 5-ти років; середня дошкільна – від 5-ти до 6 років і старша дошкільна – від 6-ти до 7-ми років; наповнюваність груп відповідно у першій ясельній (віком до 9 – 10 місяців) – до 15; у групах від 9 – 10-ти місяців до 4-х років – до 20; в усіх інших – до 25 дітей.
1959 – 
проведено Республіканські двотижневі курси дошкільних працівників при Центральному інституті підвищення кваліфікації керівних працівників народної освіти УРСР. 

1960 – 
введно “Положення про об’єднання дошкільну дитячу установу (ясла-садок)”, де могли  виховуватися діти від 2-х місяців до 7-ми років. 

1962 – 
розроблено “Програму виховання в дитячому садку” – перший документ в історії радянської дошкільної педагогіки, що визначав основні зміст і форми виховання дітей від двох місяців до семи років. Наступні редакції цього документу: 1970, 1975, 1986 роки.
1962 – 
організовано семінари на постійній основі для вивчення нової “Програми виховання в дитячому садку” в усіх областях УРСР.
1963 – 
проведено влітку міжобласні семінари-практикуми для працівників дошкільних дитячих будинків, з ініціативи Міністерства освіти УРСР.
1964 – 
в Україні з 32 педагогічних училищ дошкільні відділення були у 27. Крім того, в 7 з них здійснювалася й підготовка музичних керівників для дошкільних закладів. Випуск педучилищ в 1964 році склав 7 тис осіб, з вищою освітою – 800 осіб. 

1968 – 
в Україні з 43 педучилищ вихователів готували 32.
1974 – 
прийнято Постанову “Про стан і заходи по дальшому розвитку дошкільного виховання дітей в республіці” Радою  Міністрів УРСР. Значна увага приділялася якості роботи з дітьми.
1975 – 
видано “Програму та методичні настанови виховання дітей у дошкільному закладі” (відповідальний редактор Л.В. Артемова), затверджену Міністерством освіти УРСР.
1977 – 
надруковано працю “Серце віддаю дітям” В. Сухомлинського 

1981 – 
здобуто високу нагороду колективом журналу “Дошкільне виховання” – Почесну Грамоту Президії Верховної Ради УРСР. 

1984 – 
видано “Типову програму виховання і навчання в дитячому садку”. 

1984 – 
започатковано Картотеку передового педагогічного досвіду дошкільників при Центральному інституті удосконалення вчителів (Київ). 

1984 – 
схвалено Постанову “Про основні напрями реформування загальноосвітньої і професійної школи”. Система дошкільної освіти зазнала значних змін у зв’язку з переходом до навчання у школі з 6-ти років. Цьому передувала експериментальна робота під керівництвом Ш.О. Амонашвілі. Необхідність урахування психологічних особливостей дітей шестирічного віку передбачала створення у загальноосвітній школі певних умов, які б забезпечували можливість іншого режиму дзвінків, можливість створення ігрової кімнати, забезпечення денного відпочинку тощо. У цей період починають створюватися навчально-виховні комплекси “школа – дитячий садок”, особливо у сільській місцевості. 
1985 – 
в Україні фахівців дошкільної освіти готували в 37 педучилищах і 5 педінститутах.
1986 – 
затверджено “Положення про методичну роботу з педагогічними кадрами установ народної освіти УРСР”.
1987 – 
в Україні налічувалося 23 100 дитячих садків, у яких виховувалося 2 млн 700 тис дітей, що складало 60 % від загальної кількості дітей дошкільного віку. 

1988 – 
відбувся Республіканський семінар дошкільних працівників у Харкові. 

1990 – 
підготовку фахівців дошкільної освіти здійснювали 36 педагогічних училищ і 8 педагогічних інститутів.
1991 – 
прийнято Закон “Про освіту” Верховною Радою України, яким визначалися правові основи функціонування всієї освітньої системи.
1991 – 
вийшло 1-ше видання програми виховання дітей дошкільного віку “Малятко”, підготовлене НДІ педагогіки України (відповідальний редактор З.П. Плохій).
1992 – 
в Україні функціонувало 24500 дитячих садків, кількість дітей, охоплених системою дошкільного виховання складало 57 %  (майже 2,2 млн.).
1993 – 
вийшло 1-ше видання програми виховання і навчання дітей дошкільного віку “Дитина”, розроблене Київським міжрегіональним інститутом удосконалення вчителів (науковий керівник О.В. Проскура). 

1993 – 
підготовлено 1-ше видання програми виховання дітей у дитячому садку “Українське дошкілля” Львівським науково-методичним інститутом освіти. 

1993 – 
ухвалено Державну національну програму “Освіта. (Украна ХХІ століття”.
1996 – 
затверджено Національну програму “Діти України”.
1997 – 
затверджено новий перелік спеціальностей і кваліфікацій для педагогічних навчальних закладів. Відповідно до цього документа, випускникам дошкільних факультетів педагогічних інститутів і дошкільних відділень педагогічних училищ стали надавати однакову кваліфікацію – “Вихователь дітей дошкільного віку”.
1997 – 
вихователів дітей дошкільного віку готували в 42 педагогічних навчальних закладах І – II рівнів акредитації і в 21 педагогічному навчальному закладі III – IV рівнів акредитації.
1998 – 
схвалено Базовий компонент дошкільної освіти – Державний стандарт дошкільної освіти України, який реалізується програмами та навчально-методичним забезпеченням.
1998 – 
затверджено Постанову Кабінету Міністрів України про перехід вищої освіти на ступеневу. 

1999 – 
започатковано Всеукраїнську студентську олімпіаду зі спеціальності “Дошкільне виховання”,  вперше проведено на базі Національного педагогічного університету ім. М.П. Драгоманова.
2001 – 
затверджено Закон України “Про охорону дитинства”, який визначає охорону дитинства в Україні як стратегічний загальнонаціональний пріоритет і з метою забезпечення реалізації прав дитини на життя, охорону здоров’я, освіту, соціальний захист, різнобічний розвиток та виховання в сімейному оточенні встановлює основні засади державної політики у цій сфері, що ґрунтуються на забезпеченні основних інтересів дитини.
2001 – 
набрав чинності Закон України “Про дошкільну освіту”, який визначає правові, організаційні та фінансові засади функціонування і розвитку системи дошкільної освіти, що забезпечує розвиток, виховання і навчання дитини, ґрунтується на поєднанні сімейного та суспільного виховання, досягненнях вітчизняної науки, надбаннях світового педагогічного досвіду, сприяє формуванню цінностей демократичного правового суспільства в Україні.
2001 – 
затверджено програму виховання дітей дошкільного віку “Малятко” Міністерством освіти і науки України (Авт. кол. З.П. Плохій, С.Є. Кулачнівська, С.О. Ладивір та ін.), зміст якої включає такі розділи : Дошкільне дитинство: особливості розвитку; Психологічні вікові характеристики дітей; Діти, які потребують підвищеної уваги; Виховуємо здорову дитину; Гра; Дитина – навколишній світ; Рідна природа; Мовленнєве спілкування; Художня література; Цікава математика; Образотворче мистецтво; Конструювання; У світі музики; Праця; Взаємодія дошкільного закладу і сім'ї; Виховання дитини у сім'ї.
2002 – 
в Україні функціонувало 15 700 дитячих садків.
2003 – 
розроблено й затверджено нове “Положення про дошкільний навчальний заклад”.
2003 – 
розроблено оригінальну програму для педагогів та батьків дітей дошкільного віку “Крок за кроком в Україні” (науковий керівник Л.В. Артемова) колективом кафедри дошкільної педагогіки Національного педагогічного університету ім. М.П. Драгоманова.
2005 – 
поновило свою роботу майже 300 дитячих садків, насамперед в сільській місцевості. Усього кількість дошкільних навчальних закладів становила 14 900, у яких виховувалося понад 1 млн дітей.
2007 – 
в Україні функціонувало 15 100 дошкільних навчальних закладів різних типів і форм власності. З них у міській місцевості – 6,6 тис, у сільській – 8,5 тис.

2008 – 
затверджено Базову програму “Я у світі” (науковий керівник О.Л. Кононко) Міністерством освіти і науки України, третю складову нормативних документів та науково-методичних матеріалів, пов’язаних з модернізацією змісту дошкільної освіти в Україні та гуманізацією її цілей та завдань. 

2010 – 
набули чинності зміни до Закону “Про дошкільну освіту”, згідно з якими дошкільна освіта є обов’язковою первинною складовою частиною системи безперервної освіти в Україні для дітей з п’яти років. 
2010 – 
відбувся Перший Всеукраїнський з’їзд педагогічних працівників дошкільної освіти у Києві.
2010 – 
ухвалено комплексну освітню програму “Дитина в дошкільні роки” (науковий керівник К.Л. Крутій), що зорієнтована на цінності та інтереси дитини, урахування вікових можливостей, на збереження дитячої субкультури, на ампліфікацію дитячого розвитку, взаємозв’язок усіх аспектів  життя малюка.
2011 – 
розроблено і рекомендовано комплексну регіональну програму розвитку дитини дошкільного віку “Українське дошкілля”, у якій розширено змістовий компонент освітньої роботи з дітьми від двох до шести років, з урахуванням етнічних, історичних та соціокультурних особливостей Західного регіону.
2012 – 
затверджено Базовий компонент дошкільної освіти (нова редакція). Інваріантна складова містить такі освітні лінії: “Особистість дитини”, “Дитина в соціумі”, “Дитина у природному довкіллі”, “Дитина у світі культури”, “Гра дитини”, “Дитина в сенсорно-пізнавальному просторі”, “Мовлення дитини”. Варіативна складова презентує освітні лінії “Комп’ютерна грамота”, “Іноземна мова”, “Хореографія”, “Шахи”.
2012 – 
затверджено програму розвитку дітей старшого дошкільного віку “Впевнений старт”, що ґрунтується на засадах особистісно зорієнтованого, інтегрованого, компетентнісного, діяльнісного підходів до розвитку, виховання та навчання дошкільників, тісної взаємодії навчального закладу і родини у формуванні основ їхньої елементарної життєвої компетентності перед вступом до школи.
2014 – 
рекомендовано Міністерством освіти і науки України програму розвитку дітей від пренатального періоду до трьох років “Оберіг” (науковий керівник А.М. Богуш), у якій розкрито особливості розвитку дитини раннього віку, включаючи пренатальний і перинатальний періоди; окреслено основні завдання за змістовими розділами, що охоплюють найважливіші етапи життєдіяльності малюка певного віку; подано орієнтовні показники розвитку та поради батькам.
2014 – 
рекомендовано Міністерством освіти і науки України програму розвитку дитини дошкільного віку “Я у світі” (нова редакція) у 2 частинах.
Зарубіжні та вітчизняні вчені,

які здійснили безпосередній вплив на теорію та практику виховання дітей дошкільного віку

1722 – 1794 – роки життя Григорія Савича Сковороди, українського мислителя, письменника, виразника ідей гуманізму та селянського просвітництва. Праці: збірки “Байки Харківські”, “Сад божественних пісень” та інші численні філософські трактати та діалоги.

1782 – 1852 – роки життя Фрідриха Вільгельма Фребеля, німецького педагога, творця ідей і практики суспільного дошкільного виховання. Його система і запропонований ним тип виховного закладу для дошкільників – дитячий садок мали значний вплив на розвиток дошкільної освіти в Україні. Він розробив і детально описав систему занять, ігор, вправ для малюків, запропонував різноманітні види дитячої діяльності. Високо оцінюючи теорію та практику виховання маленьких дітей, педагогічна громадськість щиро приймала й запроваджувала його ідеї. Дитячий садок на початку ХХ ст, як тип дошкільного виховного закладу асоціювався в Україні з ім’ям Ф. Фребеля (фребелівські дитячі садки, фребелівські товариства, фребеличка, дитяча садівниця, майстриня фребелівського закладу). Праці: “Виховання людини”, “Дитячий сад” та ін.
1814 – 1861 – роки життя Тараса Григоровича Шевченка, визначною українського поета, художника, мислителя, відомого на весь світ гуманіста. Його педагогічні погляди виражені у віршах, публіцистичних і художніх творах, з яких постає виховний ідеал – людина з багатогранними знаннями і високими моральними якостями, здатна застосовувати знання в житті, яка любить працю, вміє цінувати мистецтво. Він вважав, що такого ідеалу можна досягти належним вихованням. Заперечував вирішальну роль спадковості у вихованні дітей. Цінним є підручник для недільних шкіл  “Букварь Южнорусский” та ін.

1824 – 1870 – роки життя Костянтина Дмитровича Ушинського, корифея світової педагогічної думки, видатного українського педагога, одного із основоположників педагогічної науки, зокрема дошкільного виховання і народної школи, автора праць з теорії та історії педагогіки, підручників для початкового навчання. Педагогічні праці: “Про народність у суспільному вихованні” , “Праця в її психічному і виховному значенні”, “Проект учительської семінарії”, “Дитячий світ”, “Рідне слово”, “Людина як предмет виховання. Досвід педагогічної антропології” та ін.

1838 – 1925 – роки життя Поліни Кергомар, французького педагога, основоположниці дошкільної педагогіки Франції,  видатного діяча народної освіти, головного інспектора притулків, творця педагогіки материнських шкіл, авторки програми виховання в дошкільних установах.
1840 – 1933 – роки життя Аделаїди Семенівни Симонович, російського педагога, першої в Росії “садівниці”, яка відкрила разом з чоловіком дитячий садок у Петербурзі.
1842 – 1919 – роки життя Івана Олексійовича Сікорського, доктора медицини, лікаря-практика, українського громадського діяча, відомого педагога, засновника Фребелівського інституту у Києві. Основні праці: “Виховання у віці першого дитинства” “Психологічні основи виховання і навчання”, “Душа дитини” та ін.

1844 – 1923 – роки життя Єлизавети Миколаївни Водовозової, російського педагога, дитячої письменниці, учениці К. Ушинського, яка розробила оригінальну концепцію змісту дошкільного виховання з використанням фольклору та дитячих ігор. Праця: “Розумовий та моральний розвиток дітей від першого прояву свідомості до шкільного віку”.
1849 – 1926 – роки життя Еллен Кей, шведської громадської діячки, педагога, письменниці, публіциста, лідера жіночого руху, що проголосила принцип нової педагогіки – виховання,  “виходячи від дитини”. В основу педагогічного процесу вона ставила особистий досвід дитини, її інтереси та самостійність, критикуючи стару школу, її методи, і закликаючи дорослих поважати дитину. Праці: “Століття дитини”, “Дитячий вік”, “Нейтралітет душі” та ін.
1851 – 1920 – роки життя Наталії Іванівни Кобринської, засновниці жіночого руху в Галичині, активної учасниці громадського й літературного життя, організатора жіночих періодичних видань. Праці: співавтор “Статуту товариства “Охоронка”, “Відозви до руського жіноцтва в справі охоронок”, а також оповідань “Перший вінок”, “Янова”, “Жидівська дитина”, повісті “Перша вчителька” та ін.

1856 – 1916 – роки життя Івана Яковича Франка, українського письменника, поета, драматурга, вченого перекладача, філософа, громадського діяча. Друкована спадщина сягає 50 томів “Зібрання творів”, а також казки для дітей дошкільного віку “Ріпка”, “Киця”, “Cуд святого Николая” та казки зі збірки “Коли ще звірі говорили” – “Осел і Лев”, “Старе добро забувається”, “Лисичка і Журавель”, “Лисичка і Рак”, “Лис і Дрозд”, “Заєць і Їжак”, “Заєць і Медвідь”, “Ворона і Гадюка”, “Лисичка-кума”, “Фарбований Лис”, “Байка про байку” та ін.
1856 – 1940 – роки життя Софії Федорівни Русової, українського педагога, вченої, публіциста, літературознавця, мистецтвознавця, історика, громадської діячки, викладача і професора на Вищих жіночих курсах А. Жекуліної та у Фребелівському педагогічному інституті в Києві, очільниці Департаменту дошкільної та позашкільної освіти при Міністерстві освіти ЦР, лектора педагогіки Кам’янець-Подільського державного українського університету і голова Української національної жіночої ради. Надрукувала понад 100 статей, розвідок, рецензій. Праці: “Дошкільне виховання”, “Перша читанка для дорослих, для вечірніх та недільних шкіл”, “Методика колективного читання”, “Теорія і практика дошкільного виховання”, “Дидактика”, “Роля жінки в дошкільному вихованні”, “Дещо про дефективних дітей”, “Нові методи дошкільного виховання” та ін.
1863 – 1910 – роки життя Бориса Дмитровича Грінченка, видатного українського письменника, журналіста, прогресивного громадського діяча, педагога, мовознавця, фольклориста, перекладача, популяризатора книг для народу. Праці: “Якої нам треба школи”, “Народні вчителі і вкраїнська школа”, “Українська граматка до науки читання й писання” та ін.

1863 – 1942 – роки життя Луїзи Карлівни Шлегер, відомої російської і радянської діячки дошкільного виховання, учасниці товариств “Сетлемент” і “Дитяча праця та відпочинок”. Праці: “Матеріали для бесід з маленькими дітьми”, “Практична робота в дитячому саду” та ін.

1864 – 1913 – роки життя Михайла Михайловича Коцюбинського, відомого українського письменника, громадського діяча, талановитого педагога. Активно співпрацював у журналі “Дзвінок”. Написав для дітей низку віршованих творів, казок.
1866 – 1934 – роки життя Михайла Сергійовича Грушевського, українського історика, громадського і державного діяча, академіка, очільника дослідницької роботи Наукового товариства імені Шевченка. Праці: “Історія України – Русі”, “Про українську мову та українську школу”, “Шкільна справа в Галичині” та ін.

1867 – 1949 – роки життя Єлизавети Іванівни Тихєєвої, відомого російського і радянського педагога, спеціаліста з дошкільного виховання, основоположниці радянської методики розвитку мови дітей дошкільного віку. Праці: “Російська грамота”, “Рідна мова та шляхи її розвитку”, “Розвиток мови дошкільника” та ін.

1870 – 1952 – роки життя Марії Монтессорі, італійського лікаря, педагога-гуманіста, науковця, розробниці педагогічної системи, яка полягає у вільному розвитку дітей 2,5 – 12 років у створеному просторово-предметному середовищі через дидактичні засоби саморозвитку. Праці:  “Метод наукової педагогіки”, “Педагогічна антропологія”, “Виховання для нового світу”, “Формування людини” та ін.
1871 – 1913 – роки життя Лесі Українки, української письменниці, однієї з кращих дитячих письменниць того часу. Твори, які написані спеціально для дітей і про дітей: казки “Лелія” і “Біда навчить”, вірші “Вишеньки” і “Колискова”, цикл “У дитячому крузі”, спеціальний збірник “Дитячі ігри, пісні, казки…” та ін.
1871 – 1932 – роки життя Жана-Овіда Декролі, бельгійського педагога і лікаря, засновника школи для дітей віком від 3 до 18 років, яку назвав “школою для життя, через життя”. Ним створено концепцію осередків за інтересами як ефективного методу навчання та  виховання дітей. 
1877 – 1943 – роки життя Наталії Дмитрівни Лубенець, організаторки суспільного дошкільного виховання в Україні, директора школи нянь-фребелівок Київського товариства народних дитячих садків, викладачки Фребелівського жіночого педагогічного інституту. Праці: “Громадські та сімейні засади в дошкільному вихованні”, “Народний дитячий садок”, “Фребель і Монтессорі”, головний редактор та автор статей журналу “Дошкільне виховання”. 

1878 – 1942 – роки життя Януша Корчака, польського педагога, дитячого письменника, публіциста і громадського діяча, який створив (1911) у Варшаві “Будинок сиріт” нового типу. Праці: “Як любити дітей”, “Виховні моменти”, “Право дитини на повагу”, “Жартівлива педагогіка” та ін.
1881 – 1962 – роки життя Василя Васильовича Зеньківського, українського філософа, психолога, церковного і громадського діяча, котрий очолював Фребелівський жіночий педагогічний інститут 1915 – 1919 рр. Праці: “Соціальне виховання, його завдання і шляхи”, “Психологія дитинства” та ін.
1885 – ? – роки життя Антоніни Іванівни Гендрихівської, педагога-дошкільника, викладача інститутів Києва, Харкова, завідувчкаи дошкільної секції Українського науково-дослідного інституту педагогіки (м. Харків) Праці: “Практика дошкільної роботи”, “Робота дошкільного закладу восени і взимку. Молодша група” та ін.

1888 – 1964 – роки життя Ольги Іванівни Дорошенко, соратниці і послідовниці Софії Русової, викладачки у Фребелівському жіночому педагогічному інституті, а потім у Київському інституті народної освіти. Праці: “Дитячий садок: Порадник для керівників дошкільного виховання”, статті у педагогічному журналі “Радянська освіта” та ін.

1890 – 1948 – роки життя Аркадія Петровича Животка – українського педагога, громадсько-політичного діяча, публіциста. Викладав В Українському високому педагогічному інституті ім. М.П.Драгоманова у Празі, обґрунтував концепцію дошкільного виховання (праця “Дошкільне виховання”).
1899 – 1982 – роки життя Григорія Силовича Костюка, українського психолога, педагога, академіка АПН СРСР (м. Москва), засновника Науково-дослідного інституту психології  України. Праці: “Здібності та  їх розвиток у дітей”, “Навчання і розвиток особистості”, “Про розвиток мислення у дітей” та ін.

1904 – 1984 – роки життя Данила Борисовича Ельконіна, радянського психолога, автор оригінального напряму в дитячій і педагогічної психології. Досліджував закономірності розвитку психіки дитини, особливості різних типів її діяльності, схарактеризував гру дошкільника. Праці: “Дитяча психологія”, “Психологія гри” та ін.

1905 – 1981 – роки життя Олександра Володимировича Запорожця, радянського психолога і педагога, основоположника системи дошкільного виховання. Праці: “Основи дошкільної педагогіки”, “Психологія”, “Психологія особистості і діяльності дошкільника”.
1918 – 1970 – роки життя Василя Олександровича Сухомлинського, видатного українського педагога, письменника, публіциста, поета, гуманіста. Ідея людяності, на його думку, реалізується через розвиток всіх інтелектуальних і фізіологічних можливос​тей особистості. Різнобічно розвинена особистість втілює повноту і гармонію сил, здібностей, пристрастей, потреб, які ви​значають моральну, ідейну, громадянську, розумову, творчу, трудову, естетичну, емоційну, фізичну досконалість. Праці: “Як виховати справжню людину”, “Моральні заповіді дитинства і юності”, “Сто порад вчителю”, “Серце віддаю дітям”, “Моральний ідеал молодого покоління”, а також оповідання для дітей та ін.

1931 – народився Шалва Олександрович Амонашвілі, грузинський педагог. Його життя і творчість присвячені розвитку класичних ідей гуманної педагогіки, ствердженню у педагогічній свідомості поняття “духовного гуманізму”. Гуманна педагогіка орієнтована на особистість дитини, абсолютну відмову від авторитарної, імперативної педагогіки. Праці:  “Добридень, діти!”, “Школа життя”.
1931 – 1991 – роки життя Віри Кіндратівни Котирло, українського психолога, очільниці лабораторії психології дошкільного виховання Інституту психології Укарїни, яка досліджувала розвиток пізнавального ставлення дошкільників до довкілля, проблеми виховання гуманних почуттів, зміст та компоненти готовності дитин до школи. Праці: “Розвиток вольової поведінки у дошкільників”, “Завтра в школу”,  “Дитячий садок і сім’я” та ін. 
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