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Навчальний посібник укладений відповідно до програми навчальної дисципліни “Методика викладання біології у вищій школі” для підготовки другого (магістерського) рівня вищої освіти галузі знань 09 “Біологія”, спеціальності 091 “Біологія”. У виданні вміщено практичні роботи для магістрів, які передбачають формування практичних умінь і навичок студентів, необхідних для подальшої викладацької діяльності. У кожній практичній роботі визначено мету та завдання, що мають розкрити магістранти, а також завдання для контролю і самоперевірки, наведено короткі теоретичні відомості. 
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Вступ 

Реформування вищої освіти та спрямованість її на формування цілісних знань про живу природу передбачає від педагога комплексного підходу до організації навчально-виховного процесу у загальноосвітній школі. 

Тому завданням вищого навчального закладу  є удосконалення методики викладання біології, відповідно до поставлених завдань. 

Методичні рекомендації до виконання практичних занять із методики викладання біології у вищій школі передбачають оволодіння студентами різноманітними формами, методами й методичними прийомами проведення навчально-виховного процесу з біологічних дисциплін. 

Основною метою посібника є збагачення і поглиблення практичних умінь та навичок студентів, необхідних у подальшій педагогічній діяльності й під час педагогічної практики.
Кожна практична робота визначає певний напрям дослідження, що передбачений навчальною програмою з методики викладання біології у вищій школі. У структурі практичних робіт визначено мету, обладнання, завдання для контролю та самоперевірки, наведено короткі теоретичні відомості, визначено завдання практичної роботи й завдання для закріплення знань студентів. 

Крім цього, у методичному посібнику наведено поняттєвий апарат, що стане у нагоді студентам при виконанні практичних занять та їхньому захисті. 
Це видання може використовуватися для проведення практичних робіт фахівців освітнього рівня “Магістр” галузі знань 09 “Біологія”, спеціальності 091 “Біологія” та допоможе успішно оволодіти знаннями за програмою курсу “Методика викладання біології у вищій школі” студентами біолого-природничого факультету Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка. 
Практичне заняття № 1

Методика викладання біологічних дисциплін у системі підготовки педагогічних фахівців у ВНЗ

Мета: ознайомлення з головними принципами навчальної дисципліни й виокремлення головних; вивчення ступеневої структури побудови вищої освіти в Україні; визначення рівнів підготовки фахівців у вищих навчальних закладах. 

Теоретичні відомості
Система вищої освіти – це сукупність вищих закладів освіти, які забезпечують фундаментальну наукову, професійну і практичну підготовку, здобуття громадянами освітньо-кваліфікаційних рівнів відповідно до їхніх покликань, інтересів і здібностей, перепідготовку та підвищення кваліфікації.

Відповідно, структура вищої освіти України побудована відповідно до структур освіти розвинених країн світу, визначених ООН, ЮНЕСКО та іншими міжнародними організаціями.

Залежно від рівня підготовки, матеріально-технічного забезпечення та наявності науково-педагогічних кадрів для визначення статусу вищих навчальних закладів встановлено чотири рівні акредитації:

· перший рівень – технікум, училище, інші прирівняні до них навчальні заклади;

· другий рівень – коледж, інші прирівняні до нього вищі навчальні заклади;

· третій і четвертий рівні (залежно від результатів акредитації) – університет, інститут, академія, консерваторія.
Ступеневу структуру підготовки фахівців було запроваджено у середині    90-их років, яка полягала у здобутті різних освітньо-кваліфікаційних рівнів на відповідних етапах (ступенях) вищої освіти. З огляду на структуру вищої освіти, її перший ступінь передбачає отримання вищої освіти освітньо-кваліфікаційного рівня “молодший спеціаліст”; другий – “бакалавр” (базова вища освіта); третій – “спеціаліст” і “магістр” (повна вища освіта). Вищі навчальні заклади здійснювали підготовку фахівців за такими освітньо-кваліфікаційними рівнями:
· молодший спеціаліст – технікуми, училища, інші вищі навчальні заклади першого рівня акредитації;
· бакалавр – коледжі, інші вищі навчальні заклади другого рівня акредитації;
· спеціаліст, магістр – вищі навчальні заклади третього і четвертого рівнів акредитації.
Термін навчання у навчальних закладах становив: молодший спеціаліст – на базі повної загальної середньої освіти – не більше 3 років; на основі базової загальної середньої освіти – не більше 4 років; бакалавр – на базі повної загальної середньої освіти – не більше 4 років; при наявності “молодшого спеціаліста” – 2 – 3 роки; спеціаліст – на базі відповідної освітньо-професійної програми підготовки бакалавра – 1 – 1,5 роки для певних спеціальностей; магістр – на базі відповідної освітньо-професійної програми підготовки бакалавра – від 1 року до 1,5 для певних спеціальностей; на базі відповідної освітньо-професійної програми підготовки спеціаліста – не більше 1 року. 
Відповідно до нового Закону України “Про освіту” здобуття освітніх рівнів на відповідних етапах (ступенях) вищої освіти передбачає отримання освітнього рівня “молодший спеціаліст”; другий – “бакалавр” (базова вища освіта); третій – “магістр” (повна вища освіта), тобто освітнього рівня “спеціаліст” не буде.
Залежно від освітнього рівня визначаються основні вимоги до рівня володіння знаннями та уміннями студентами. Ступінь компетентності, що відповідає освітньому рівню “бакалавр”, визначає набуття базових фахових знань із біології, необхідних для педагогічної діяльності в основній школі; освітній рівень “магістр” дає змогу здійснювати педагогічну діяльність у вищих навчальних закладах, а також проводити подальшу наукову діяльність в аспірантурі.
Входження України до міжнародного освітнього простору висуває перед всією системою освіти та вищими навчальними закладами нові вимоги, які можна звести до таких шести ключових позицій:

· прийняти зручні та зрозумілі градації дипломів, ступенів і кваліфікацій; 
· увести двоступеневу структуру вищої освіти; 
· використовувати єдину систему кредитних одиниць (систему ECTS – European Community Course Credit Transfer System) і додатків до дипломів; 
· напрацьовувати, підтримувати і розвивати європейські стандарти якості освіти із застосуванням зрозумілих порівнюваних критеріїв, механізмів та методів їхніх оцінок; 
· усунути наявні перешкоди для розширення мобільності студентів, викладачів, дослідників та управлінців вищої школи;

· забезпечувати “привабливість” системи європейської освіти. 

Одним із ключових питань є запровадження кредитної системи, подібної до ECTS. Кредитна система оцінювання навчання може існувати і в межах традиційної лекційно-семінарської організації навчального процесу. За Л.Л. Товажнянським, перебудова організаційних засад навчального процесу має здійснюватися дуже обережно, поступово, особливо у технічній освіті.

Система кредитів – це  систематичний спосіб опису освітньої програми за допомогою присвоєння кредитів кожному її елементу. Визначення кредитів у системі вищої освіти може базуватися на таких параметрах, як навантаження студента, результати навчання й обсяг аудиторного навантаження.

ECTS (Європейська система переведення і накопичення кредитів) – база, яка розроблена в інтересах студентів та формується на визначенні навантаження, необхідного для досягнення цілей програми. Слід здійснювати уточнення цих цілей, а саме результатів навчання і набутих умінь.

ECTS спрощує розуміння і порівняння навчальних програм для всіх студентів (вітчизняних й іноземних). ECTS стимулює мобільність та академічне визнання. Вона допомагає університетам організовувати і переглядати їхні навчальні програми. ECTS може використовуватися для різних програм та форм навчання. Ця система робить здобуття вищої освіти в Європі привабливішим для студентів з інших континентів.

Головні особливості ECTS:

· базується на угоді, що 60 кредитів складають навантаження студента денної форми навчання впродовж академічного року. Здебільшого навантаження студента денної форми навчання в європейських вищих навчальних закладах дорівнює 36/40 тижням на рік, і в цих випадках один кредит дорівнює 24 – 30 робочим годинам. Навантаження – це приблизний час, який потрібно студенту для досягнення необхідних результатів навчання;
· кредит – це також спосіб перевести в кількісне відношення результати навчання. Останні є комплексом умінь, які визначають, що повинен знати, розуміти і вміти зробити студент після завершення навчання, незалежно від його тривалості. ECTS кредити можуть бути отримані тільки після завершення необхідної роботи і відповідного оцінювання досягнутих результатів навчання;
· розподіл ECTS кредитів ґрунтується на офіційній тривалості циклу програми навчання. Загальне навантаження, необхідне для здобуття ступеня бакалавр, яке передбачає 3 – 4 роки навчання, дорівнює 180 – 240 кредитам;
· навантаження студентів у ECTS включає час, що проводиться за слуханням лекцій, семінарів, самостійного навчання, підготовки та складання іспитів і т.д.;
· кредити розподіляються по всіх освітніх компонентах програми навчання (дисципліни, стажування, дипломна робота тощо) і відображають кількість роботи, необхідної для виконання кожного компоненту у зв’язку із загальною кількістю необхідної роботи для завершення повного року навчання в даній програмі;
· успішність студента характеризують локальними /національними оцінками. Бажаними, особливо для випадку переведення кредитів, є додаткові ECTS оцінки. 

Акредитація ECTS здійснюється щодо закладів освіти, які правильно оформили заявку за всіма програмами першого та другого циклів. Ця акредитація підвищить рейтинг ВНЗ як надійного партнера в рамках європейської і міжнародної кооперацій.

Кредитно-трансферно-накопичувальна система організації навчального процесу – це модель організації навчального процесу, яка ґрунтується на поєднанні технологій навчання та залікових освітніх одиниць (залікових кредитів). 

Метою впровадження КТНСОНП є підвищення якості вищої освіти фахівців і забезпечення на цій основі конкурентоспроможності випускників та престижу української вищої освіти у світовому освітньому просторі.
Основні завдання КТНСОНП: 
· адаптація ідей ECTS до системи вищої освіти України для забезпечення мобільності студентів у процесі навчання та гнучкості підготовки фахівців, враховуючи швидкозмінні вимоги національного та міжнародного ринків праці; 
· забезпечення навчання за індивідуальною частиною освітньо-професійної програми, що сформована за вимогами замовників та побажаннями студента, сприяє його саморозвитку і відповідно підготовці до життя у вільному демократичному суспільстві; 
· стимулювання учасників навчального процесу з метою досягнення високої якості вищої освіти; 
· унормування порядку надання студенту можливості отримання професійних кваліфікацій відповідно до ринку праці.

Для впровадження КТНСОНП слід дотримуватися таких принципів: 

· порівняльна трудомісткість кредитів, що полягає в досягненні кожним студентом установлених ECTS норм, які забезпечують академічну мобільність студентів, державне й міжнародне визнання результатів освіти на конкретних етапах виконання індивідуального навчального плану;
· кредитність полягає в декомпозиції змісту освіти й навчання на відносно єдині та самостійні за навчальним навантаженням студентів частки, які забезпечують: а) на рівні індивідуального навчального плану – набір  (акумулювання) заданої трудомісткості кількості кредитів, які відповідають розрахунковій нормі виконання студентом навчального навантаження в умовах кредитної організації навчального процесу; б) на рівні вивчення навчальної дисципліни – набір (акумуляція) заданої для певної дисципліни кількості кредитів, що включають виконання необхідних видів робіт, які передбачені програмою вивчення навчальної дисципліни. 

Такий підхід до організації оволодіння студентом навчальним матеріалом проявляється через специфічну організацію методів і прийомів навчально-виховних заходів, основним змістом яких є активна самостійно-творча, пізнавальна діяльність студента, забезпечення якої досягається завдяки: 

· методичному консультуванню, що полягає в науковому та інформаційно-методичному забезпеченні діяльності учасників освітнього процесу;
· організаційній динамічності – забезпечення можливостей зміни змісту навчання з урахуванням динаміки соціального замовлення й потреб ринку праці;

· гнучкості та партнерству – побудова системи освіти так, щоб зміст навчання й шляхи досягнення цілей освіти та професійної підготовки відповідали індивідуальним потребам і можливостям студента;

· пріоритетності змістової й організаційної самостійності та зворотного зв’язку, що полягає у створенні умов організації навчання, яке визначається результатами самостійної пізнавальної діяльності студентів;

· науковості та прогностичності – побудова (установлення) стійких зв’язків змісту навчання з науковими дослідженнями;

· технологічності та інноваційності – використання ефективних педагогічних й інформаційних технологій, що сприяють якісній підготовці фахівців із вищою освітою та входженню в єдиний інформаційний простір;

· усвідомленій перспективі, яка полягає  в забезпеченні умов для глибокого розуміння студентом цілей освіти та професійної підготовки, а також можливості їхнього успішного досягнення;

· діагностичності – забезпечення можливості оцінювання рівня досягнення та ефективності, сформульованих і реалізованих у системі цілей освіти та професійної підготовки.

Організаційно-методичне забезпечення КТНСОНП передбачає використання всіх документів, регламентованих чинною нормативною базою щодо вищої освіти, адаптованих і доповнених із урахуванням особливостей цієї системи. 

Основними формами організації процесу в умовах КТНСОНП є: лекційні, практичні, семінарські, лабораторні та індивідуальні заняття, всі види практик та консультацій, виконання самостійних завдань студентів та інші форми й види навчальної та науково-дослідницької діяльності студентів. 

Методика викладання біології у вищій школі в системі підготовки фахівця освітнього рівня “Магістр” у педагогічному університеті є курсом, спрямованим на оволодіння магістрів основними методиками викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах України І – ІV рівнів акредитації. 

Методика проведення усіх видів навчальних занять (лекції, семінари, практичні заняття, індивідуальна діяльність студентів) враховує сучасні потреби майбутнього спеціаліста щодо знань з біології відповідно до вимог навчального закладу.


Предметом вивчення дисципліни “Методика викладання біології у вищій школі” є підготовка студентів відповідно до вимог кредитної системи організації навчального процесу на основі Концепції шкільної освіти.

Лекційний курс із навчальної дисципліни повинен супроводжуватися добре підготовленими лекційними демонстраціями. При проведенні семінарів і практичних занять слід формувати у студентів навички наукового викладу теоретичного матеріалу й уміння підбирати оптимальні методи й форми наукового пізнання.

Виклад курсу “Методика викладання біології у вищій школі” включає лекційний курс та практичні заняття. Контроль рівня досягнутих успіхів студентів здійснюється із застосуванням поточної успішності та обов’язкового екзамену й охоплює теоретичні питання програми, уміння студентів використовувати знання й уміння на практичних заняттях. 


Мета курсу – формування у магістрів дидактичних основ викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах України ІІІ – ІV рівнів акредитації з урахуванням професійної спрямованості навчального закладу та рівня його акредитації, а також основних завдань реорганізації вищої освіти відповідно до нових положень. 


Важливими завданнями навчальної дисципліни є:

· ознайомити магістрів із реформуванням вищої освіти та різними видами модернізації вищих навчальних закладів України; структурою ступеневої вищої освіти та кваліфікаційними рівнями підготовки фахівців з біології: бакалавр, магістр;

· вивчити принципи і шляхи спрямованості навчальної дисципліни відповідно до реформування освіти;

· розкрити суть науково-дослідницької діяльності студентів; види науково-дослідницької діяльності бакалаврів, магістрів; 

· представити значення інноваційних форм викладання біології у вищій школі, їхнє значення для стимуляції пізнавальної діяльності студентів;

· сформувати знання про моделі й концептуальні ідеї підготовки студентів у вищих навчальних закладах України І – ІV рівнів акредитації;
· ознайомити магістрів із принципами побудови та методикою викладання біології у вищих навчальних закладах України ІІІ – ІV рівнів акредитації на факультетах природничого циклу та неспеціалізованих ВНЗ.


Методика проведення усіх видів навчальних занять (лекції, семінари, практичні заняття, індивідуальна діяльність студентів) враховує сучасні потреби майбутнього спеціаліста щодо знань з біології відповідно до вимог навчального закладу і побудована за кредитною системою.

Індивідуальний навчальний план студента включає нормативні та вибіркові дисципліни, що складають певне навантаження у семестрі.

Семестрове навантаження складається з нормативних навчальних дисциплін гуманітарного та соціально-економічного циклу, природничо-наукового циклу і при підготовці студентів на споріднених напрямах повинні бути уніфікованими в установленому порядку. 

Нормативні дисципліни необхідні для виконання вимог нормативної частини освітньої характеристики. Вибіркові дисципліни забезпечують підготовку для виконання вимог варіативної частини освітньо-кваліфікаційної характеристики, у тому числі відповідність обсягу підготовки, передбаченому нормативним терміном навчання. Вони дають можливість здійснювати підготовку за спеціалізацією певної спеціальності та сприяють академічній мобільності і поглибленій підготовці в напрямах, визначених характером майбутньої діяльності. Сукупність нормативних дисциплін визначає обов’язкову складову індивідуального плану студента. 

Індивідуальний навчальний план за певним напрямом формується студентом під керівництвом куратора в КТНСОНП. 

При складанні індивідуального навчального плану студента на наступний навчальний рік враховується фактичне виконання цих індивідуальних навчальних планів поточного і попередніх навчальних років. 

Формування індивідуального навчального плану студента за певним напрямом передбачає можливість індивідуального вибору дисциплін із дотриманням послідовності їхнього вивчення відповідно до структурно-логічної схеми підготовки фахівців. При цьому сума обсягів обов’язкових та вибіркових змістових модулів, передбачених для вивчення протягом навчального року, повинна становити не більше – не менше 60 залікових кредитів.

Система дає змогу здійснювати перехід студента в межах споріднених напрямів підготовки (певної галузі знань). 

Зарахування змістових модулів (дисциплін), включених до індивідуального навчального плану, здійснюється за результатами певного виду контролю якості освіти студента протягом навчального року, як правило, без організації заліково-екзаменаційних сесій. 

Спорідненість напрямів підготовки визначається спільністю переліку змістових модулів, які належать до нормативної складової індивідуального навчального плану студента, коли різниця між обсягами необхідних змістових модулів може бути засвоєна у межах граничного терміну підготовки. 

Система оцінювання якості освіти студента (зарахування залікових кредитів) має бути стандартизованою та формалізованою.

Контроль успішності студента здійснюється з використанням методів і засобів, що визначаються вищим навчальним закладом. Академічні успіхи студента визначаються за допомогою системи оцінювання, що використовується у вищому навчальному закладі, реєструється прийнятим у вищому навчальному закладі чином з обов’язковим переведенням оцінок до національної шкали та шкали ECTS. 

Оцінки студентів можна виставляти наступним чином:

FX – “незадовільно” – необхідно  виконати певну додаткову роботу для успішного складання;

F – “незадовільно” – необхідна значна подальша робота. 

Державна атестація студентів проводиться відповідно до чинної нормативної бази.
Таблиця 1

Шкала переведення сумарної модульної оцінки в екзаменаційну оцінку або оцінку з диференційованого заліку
	Шкала оцінювання універси-тету (в балах)
	Національна шкала

оцінювання
	Оцінка із заліку
	Шкала ЕСТS

	
	
	
	Сумарна
модульна оцінка

(в балах)
	Оцінка за шкалою ЕСТS
	Визначення

	90 – 100
	“відмінно”
	“зараховано”
	90 – 100
	А
	ВІДМІННО – відмінне виконання, лише з незначною кількістю помилок

	75 – 89
	“добре”
	
	82 – 89
	В
	ДУЖЕ ДОБРЕ – вище середнього, рівне з кількома помилками

	
	
	
	75 – 81
	С
	ДОБРЕ – у загальному правильна робота, з певною кількістю грубих помилок


(продовження табл. 1)
	60 – 74
	“задовільно”
	
	67 – 74
	Д
	ЗАДОВІЛЬНО – непогано, проте зі значною кількістю недоліків

	
	
	
	59 – 66
	Е
	ДОСТАТНЬО – виконання задовольняє мінімальні критерії

	0 – 59
	“незадовільно”
	“незараховано”
	35 – 59
	FX
	НЕЗАДОВІЛЬНО – потрібно працювати, перед тим, як отримати залік

	
	
	
	0 – 34
	F
	НЕЗАДОВІЛЬНО – необхідна серйозна подальша робота



Слід зазначити, що екзаменаційні дисципліни оцінюються у 100-бальній системі (60 балів – поточна успішність та 40 балів – екзамен, що проводиться в усній або письмовій формах).
Хід роботи

Завдання 1. Охарактеризуйте принципи і шляхи спрямованості навчальної дисципліни. 
Завдання 2. Визначіть структуру ступеневої вищої освіти в Україні. 
Завдання 3. Висвітліть кваліфікаційні рівні підготовки фахівців із біології.
Завдання 4. Розкрийте основні вимоги до знань, умінь та навичок студентів. 

Завдання 5. Охарактеризуйте  біологічні концепції, їхню характеристику.

Завдання 6. Опишіть критерії оцінювання навчальних досягнень студентів у національній шкалі оцінювання та шкалі ECTS.

Завдання 7. Розробіть систему оцінювання та контролю знань студентів за семестр у національній шкалі та шкалі ECTS із заданої навчальної дисципліни.

Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Яка структура вищої освіти України? 2. Характеристика рівнів акредитації ВНЗ в Україні. 3. Наведіть ступеневу структуру підготовки фахівців у ВНЗ. 4. Які терміни навчання у вищих навчальних закладах? 5. Які головні вимоги до знань та умінь студентів? 6. Які основні позиції реформування освіти? 7. Розкрийте кредитну систему оцінювання. 8. Які головні особливості ECTS? 9. Висвітліть кредитну систему організації навчального процесу. 10. Розкрийте сутність самостійної творчої пізнавальної діяльності студентів. 11. Яке організаційно-методичне забезпечення КТНСОНП? 12. Охарактеризуйте методику проведення усіх видів навчальних занять. 13. Яка мета курсу ”Методика викладання біології у вищій школі”? 14. Розкрийте завдання навчальної дисципліни. 15. Назвіть складові  індивідуального навчального плану студента. 16. Які елементи включає семестрове навантаження студентів? 17. Як здійснюється контроль успішності студента?
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Практичне заняття № 2

Навчально-методичне та матеріально-технічне забезпечення дисциплін біологічної спрямованості

Мета: ознайомити студентів із матеріально-технічною базою, застосуванням мультимедійних технологій у процесі викладання біологічних дисциплін та значенням Інтернету у процесі самостійної навчальної й наукової діяльності студентів.

Теоретичні відомості

Реформування шкільної біологічної освіти має на меті зробити її більш якісною шляхом забезпечення широких можливостей для розвитку, навчання та виховання творчої особистості, в результаті яких вона буде підготовлена до активного, самостійного життя у суспільстві. Таке складне завдання можна розв’язати через використання інноваційних технологій навчання, серед яких чільне місце посідають мультимедійні технології. Вони відкривають нові, ще недостатньо досліджені можливості вдосконалення навчальної діяльності.

Мультимедіа – це новітня інформаційна технологія, тобто сукупністю прийомів, методів, способів продукування, обробки, зберігання й  передавання аудіовізуальної інформації, заснованої на використанні компакт-дисків (CD-ROM). Це дає змогу поєднати в одному програмному продукті текст, графіку, аудіо- та відеоінформацію, анімацію, 3D-графіку. А комп’ютери, оснащені мультимедіа, можуть відтворювати одночасно кілька видів інформації найрізноманітнішого характеру, що впливає на перспективи розвитку та форми сучасного процесу навчання.  Важливою властивістю мультимедіа також є інтерактивність, що дає змогу користувачеві отримати зворотний зв’язок.


Слід зазначити,  що перспективною є система навчання, за схемою “учень – технологія – вчитель”, згідно з якою викладач стає педагогом – методологом, технологом, а учень – активним учасником процесу навчання. Тобто, якщо в  навчальному процесі, що виконується за схемою “учень – вчитель – підручник”, з’явиться новий елемент – комп’ютер, то зміст праці вчителя суттєво зміниться: основним елементом буде не передача знань, а організація самостійної пізнавальної діяльності учнів. Отже, величезний дидактичний потенціал використання інформаційних технологій навчання може бути реалізованим лише за умов, якщо провідна роль у навчально-виховному процесі належатиме вчителю, а комп’ютер буде не лише потужним засобом, а й третім партнером у педагогічній взаємодії. 

Біологія є одним із тих навчальних предметів, що охоплює матеріал для відпрацювання найрізноманітніших методів і прийомів роботи з інформацією. Викладання біології пов’язане з використанням великого обсягу різноманітної інформації, що робить застосування комп’ютерної техніки особливо ефективним, оскільки дає змогу дуже швидко опрацювати інформацію та представити її у вигляді таблиць, схем, діаграм, визначити залежність між різними об’єктами і явищами, будовою та функціями. 

Підвищення ефективності використання комп’ютера в навчально-виховному процесі залежить від програмного забезпечення, зокрема, комп’ютерні програми з біології можна розділити за дидактичними цілями: 
1. Навчальні – подають новий матеріал у вигляді окремих, логічно поєднаних блоків і закінчуються набором запитань або тестів. Вони сприяють засвоєнню нової інформації та спрямовують процес навчання відповідно до рівня знань та індивідуальних здібностей учнів.

2. Тренувальні – тренажери розраховані на повторення і закріплення вивченого матеріалу.

3. Імітаційно-моделюючі – дають змогу вивчати будь-який розділ на основі моделі. Маніпулюючи доступними для зміни параметрами фізичних величин, учень за реакцією моделюючої системи визначає діапазон їхніх допустимих змін й усвідомлює суть процесів, які здійснюються під його керівництвом. Наприклад, в моделі екологічної системи учень може змінити відсотковий склад гризунів і хижаків та стежити за всіма змінами.

4. Діагностичні, контролюючі – складають здебільшого на основі тестів. Вони призначені для діагностування, перевірки й оцінювання знань, умінь і навичок учнів.

5. Бази даних – це джерела інформації з різних галузей знань, у яких за допомогою питань шукають необхідні відповіді, наприклад, для пояснення біологічних понять і термінів.

6. Інструментальні програми дають можливість учням самостійно розв’язувати задачі за короткий час із меншими зусиллями. Вони звільняють від рутинної обчислювальної та статистичної роботи, надаючи учню свободу у виборі методів розв’язання конкретних завдань і простір для творчості.

7. Інтегровані навчальні програми  поєднують ознаки двох або трьох перерахованих класів. 

Сьогодні ринок навчального програмного забезпечення України пропонує великий перелік програмних засобів різноманітного призначення, але всі вони практично неадаптовані до використання в умовах школи, бо, як правило, російськомовні, не відповідають чинній програмі як за обсягом, так і за структурою, є ілюстрованими  електронними підручниками, енциклопедіями, довідниками, тобто більшість цих програм за дидактичним призначенням є допоміжним, ілюстративним джерелом знань. 

Комп’ютерна програма повинна пред’являти інформацію в будь-якій формі (текст, таблиці, діаграми, слайди, відео- та аудіофрагменти, анімація, 3D-графіка).

Об’єктивна потреба підвищення ефективності навчання інколи приводить до оновлення засобів, які використовуються в освітньому процесі.  Тому пропонуємо значення окремих термінів:

· мультимедіа – це сучасна комп’ютерна інформаційна технологія, що дає змогу об’єднувати в одній комп’ютерній програмно-технічній системі текст, звук, відеозображення, графічне зображення та анімацію, мультиплікацію;

· анімація (від латинського “animation” – оживляю) – метод створення серії знімків, малюнків, кольорових плям, ляльок або силуетів у окремих фазах руху, за допомогою якого на екрані виникає враження оживлення “мертвих” форм уроку;

· презентація – це набір слайдів, які охоплюють текст, графічні об’єкти, малюнки.

Програма Microsoft Power Point призначена для створення та показу мультимедійних презентацій. З їхньою допомогою можна демонструвати різноманітні ілюстрації, фото- і відеоматеріали, портрети, історичні документи, механізми та явища. Microsoft Power Point надає користувачу всі необхідні засоби для створення презентації – потужні функції роботи з текстом, включаючи окреслення контуру тексту, засоби для малювання, побудови діаграм, широкий набір стандартних ілюстрацій тощо. Презентація – це набір слайдів і спецефектів, що супроводжують їхній показ на екрані, роздатковий матеріал, а також конспект і план доповіді, які зберігаються в одному файлі. Слайд – це окремий кадр презентації, що може містити заголовок, текст, графіку, діаграми, відеофрагмент тощо.

Мультимедійний супровід повинен охоплювати багатий фактичний та ілюстративний матеріал, який може використовуватися у навчальних цілях, мати чітке дидактичне призначення, педагогічну спрямованість, адекватно відповідати навчальній програмі й легко активізуватися на комп’ютері.

Важливе значення має й використання на уроці звуку як засобу:

· шумового ефекту;
· звукової ілюстрації;
· звукового супроводу.
Як шумовий ефект звук може використовуватися для привернення уваги студентів, переключення її на інший вид навчальної діяльності. Наявність мультимедійної колекції звукових ефектів не передбачає обов’язкового їхнього використання. Шумовий ефект має бути дидактично виправданим. Наприклад, у разі проведення мультимедійної дидактичної гри уривчастий шумовий ефект може стати сигналом до початку обговорення поставленого запитання або, навпаки, до завершення обговорення і необхідності надання відповіді. Дуже важливо, щоб звук не викликав у студентів додаткового збудження.

Найсучаснішим комп’ютерним засобом навчання є мультимедіа, що ґрунтується на спеціальних апаратних і програмних засобах. Однією із беззаперечних переваг засобів мультимедіа є можливість розроблення на їхній основі інтерактивних комп’ютерних презентацій з біології.

Презентація – це набір сторінок – слайдів, які послідовно змінюють одна одну, на кожній з яких можна розмістити будь-який текст, малюнки, схеми, відео- та аудіофрагменти, анімацію, 3D-графіку,  використовуючи різні елементи оформлення. Вони не передбачають особливої підготовки вчителів й учнів та активно залучають останніх до співпраці.
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Презентація – це зручна конструкція, в якій легко орієнтуватися, бо головна сторінка програми – інтернет-сторінка – дає змогу користувачу без проблеми вибрати необхідну тему та перейти на потрібний урок. 

Матеріал у цій програмі поділений на окремі блоки – теми. Кожен урок – це окрема презентація, яка охоплює  всі етапи уроку. Обсяг деяких із них уроків різний, оскільки із них подавався додатковий матеріал, який допомагає вчителеві обрати найбільш доступний для розуміння учнів варіант пояснення.

Аналіз науково-методичної літератури та періодичних видань засвідчив, що мультимедійні презентації допомагають розв’язувати багато завдань процесу навчання, а саме:

· використовувати провідні інформаційні технології;

· змінювати форми навчання та види діяльності в межах одного уроку;
· полегшувати підготовку вчителя до уроку та залучати до цього процесу учнів;
· розширювати можливості ілюстративного супроводу уроку, подавати історичні відомості про видатних вчених тощо;
· використовувати ігрові методи навчання на уроках;
· здійснювати роботу в малих групах або індивідуальне навчання;
· дають можливість роздрукувати план уроку та внесети до нього замітки і коментарі;
· проводити інтегровані уроки, забезпечуючи посилення міжпредметних зв’язків;
· організовувати інтерактивні форми контролю знань, вмінь та навичок;
· проводити самостійні, дослідницькі, творчі роботи, проекти, реферати на якісно новому рівні з можливістю виходу в глобальний інформаційний простір.

Сучасний етап розвитку вищої професійної освіти пов’язаний з переходом до практичної реалізації нової освітньої парадигми, яка спрямована на створення цілісної системи безперервної освіти, на розширення сфери самостійної діяльності студентів в умовах залучення до процесу пізнання інформаційних і телекомунікаційних комп’ютерних технологій, які формують навички самоорганізації та самоосвіти. 

Формування висококваліфікованого спеціаліста в сучасних умовах неможливе без залучення студентів до самостійної роботи, яка характеризується як цілеспрямована сукупність суб’єктних дій під керівництвом викладача на основі використання засобів супроводу навчального процесу. Самостійність – це інтегральна якість особистості, яка визначає її можливості здійснювати самостійну роботу на основі формування якостей рефлексивного керування.

У сучасних умовах інформатизації суспільства та педагогічної системи проблема самостійності виходить на якісно новий рівень. Аналіз досліджень із проблеми використання інформаційних технологій у навчанні студентів дає змогу визначити їхні основні напрями:

· підвищення якості освіти, відкриття нових можливостей розвитку мислення студентів, підбір індивідуальних способів отримання знань шляхом самостійної роботи за допомогою комп’ютера, реалізація важливих функцій використання інформаційних технологій як фактора “зближення сфери освіти з реальним світом” (Г.А. Бордовський, І.Б. Горбунова, А.С. Кондратьєв);
· організація навчання на основі поєднання традиційних та сучасних методів навчання, педагогічних й інформаційних технологій, що пов’язано зі створенням єдиного інформаційного освітнього та інформаційного середовища (Є. С. Полат, В. А. Смірнов);
· розвиток самостійності студентів на основі засобів інтерактивних технологій навчання та інформаційних технологій навчання (В.В. Лаптєв). 

Інформаційні технології – це система методів засвоєння знань і способів діяльності на основі взаємодії викладача, студента та засобів інформаційно-комунікативних технологій, спрямованих на досягнення результату навчального процесу. 
Самостійну роботу студентів при вивченні дисциплін із використанням інформаційних технологій можна організувати як систему:

· роботи з електронними виданнями в бібліотеці, підготовки до практичних занять; 
· виконання індивідуальних завдань на основі використання інформаційних технологій;
· поточної атестації за допомогою електронного тестування;
· використання освітніх сайтів та автоматизованих навчальних програмних засобів.

Важливу роль в самостійній роботі студентів займає використання Інтернет-технологій для ефективного пошуку інформації. Доступ до великої кількості електронних статей, книг, довідкової літератури, електронних навчально-методичних розробок, які викладено на сайтах університетів, безумовно розширюють творчий потенціал студентів за умов, якщо вони вміють творчо працювати з отриманою інформацією. Окрім вмінь пошуку інформації, студенти повинні опанувати методи її аналізу, синтезу, узагальнення.

Професійна освіта включає: 
· опанування студентом нової професійної термінології; 
· оперування спеціальною термінологією; 
· аргументоване висловлювання власної думки, аналізування фактів;

· вміння вести дискусію. У зв’язку з цим, важливою є самостійна робота з додатковими джерелами (глосаріями, енциклопедіями, словниками, базами даних), що забезпечує можливість зіставлення матеріалу, його узагальнення, порівняння, аналізу, класифікації.

Інший важливий аспект навчання студентів – відбір необхідної інформації в мережі. Часто студенти не вміють визначати рівень важливості інформації та не володіють можливостями її застосування.

Застосування електронного підручника значно полегшує організацію самостійної роботи студентів. Електронний підручник – це носій наукового змісту навчальної дисципліни, який відповідає меті професійної підготовки майбутніх фахівців. Він повинен максимально полегшити розуміння та активне запам’ятовування істотних понять, тверджень та прикладів, залучати до процесу навчання нові можливості сприйняття мозку людини, тобто слухову та емоційну пам’ять.

З позиції дидактичного призначення, ефективність опрацювання електронного матеріалу залежить від структури електронного матеріалу, всіх його навчальних блоків, а саме: теоретичного, ілюстративного, довідкового, контролюючого.

Значна увага в межах кожного блоку приділяється формулюванню дидактичної мети, яка забезпечує цілеспрямоване вивчення матеріалу. Отже, в електронному просторі з урахуванням можливостей електронних засобів акцент в організації самостійної діяльності студентів зміщується в бік організації змісту навчального матеріалу та контролю його засвоєння. В організації самостійної роботи студентів із застосуванням електронного підручника чи переліку завдань важлива роль належить індивідуальним завданням.

Необхідно зазначити, що саме електронний підручник (посібник) допомагає розвивати творчу активність студентів, творче мислення з урахуванням індивідуальних можливостей, активізувати творчу самостійну роботу. Позитивним аспектом застосування електронного підручника також є адаптація навчального матеріалу до рівня знань студента, яка досягається багаторівневістю структури підручника. Електронний підручник “не витісняє” традиційних форм навчання, є гармонійним доповненням до традиційних форм навчання й передбачає роботу студента з книгами, конспектами, вправами, завданнями тощо.

Отже, використання інформаційних технологій в організації самостійної роботи студентів дає змогу не тільки інтенсифікувати їхню роботу, а й закладає основи подальшої постійної самоосвіти.
Хід роботи

Завдання 1. Характеристика мультимедійних технологій, їхнє значення у процесі викладання біологічних дисциплін.

Завдання 2. Опис програмного забезпечення мультимедійних систем.
Завдання 3. Методика проведення навчального процесу з використанням мультимедійних технологій.
Завдання 4. Значення електронного забезпечення навчальних дисциплін для самостійної навчальної діяльності студентів.
Завдання 5. Розробити презентації на задані теми для підвищення ефективності навчального процесу.
Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Що охоплюють мультимедійні технології? 2. Яке значення мультимедійних технологій? 3. Як застосовуються мультимедійні технології? 4. Який взаємозв’язок включають мультимедійні технології “викладач – студент”? 5. Яким цілям відповідають комп’ютерні програми з біології? 6. Охарактеризуйте комп’ютерні програми з біології. 7. Які мультимедійні програми є ренувальними? 8. Охарактеризуйте комп’ютерні програми з біології, що відповідають за дидактичні цілі. 9. Як використовують імітаційно-моделюючі програми? 10. Як застосовувати діагностичні комп’ютерні програми? 11. Яке значення контролюючих комп’ютерних програм?  12. Як застосовуються контролюючі комп’ютерні програми? 13. Яке значення бази даних? 14. Яким способом застосовувати інструментальні програми? 15. Які можливості розкривають інструментальні програми? 16. Як застосовувати інтегровані навчальні програми? 17. Яке значення інтегрованих навчальних програм? 18. Які елементи поєднують інтегровані навчальні програми? 19. Яке значення програми Microsoft Power Point для створення та показу мультимедійних презентацій? 20. Яке значення має використання звуку у мультимедійних презентаціях? 21. Яке значення самостійної роботи студентів із використанням комп’ютерних програм? 22. Як ефективно здійснювати самостійну роботу студентів із використанням інформаційних технологій? 23. Яке значення займають Інтернет-технологій у самостійній роботі студентів? 24. Яке значення застосування електронного підручника? 25. Як ефективно застосовувати електронний підручник для самостійної роботи студентів?
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Практичне заняття № 3

Дослідницька діяльність студентів
Мета: ознайомитися з методикою проведення біологічних досліджень, проаналізувати її етапи. Визначити види науково-дослідницької діяльності студентів, їхню актуальність та значущість дослідницької діяльності студентів.
Теоретичні відомості

Крім навчальної діяльності, у ВНЗ важливе значення має науково-дослідницька робота студентів, яка є засобом підвищення якості формування особистості спеціаліста, здатного творчо застосовувати у практичній діяльності останні досягнення науково-технічного та культурного прогресу. Підвищенню якості підготовки спеціалістів сприяє участь студентів у науково-дослідницькій роботі, яка:

· є одним із головних “резервів” аспірантури і пошукувачів вченого ступеня та важливих джерел поповнення наукових закладів науковими співробітниками;
· активізує і поглиблює навчальний процес студентів, формує навички наукового мислення, сприяє оволодінню методами набуття знань із фундаментальних й спеціальних дисциплін;
· є фактором різнобічного розвитку творчих та інтелектуальних якостей студентства, виховання соціально активної особистості;
· є методом поглиблення знань студентів, розширює їхній кругозір, навчає зібраності, цілеспрямованості, відповідальності, розвиває мислення, формує вміння логічної аргументації, сприяє оволодінню методами пізнання;
· надає можливість оволодівати навичками самостійної пізнавальної діяльності, методами розв’язання наукових, науково-технічних та інших завдань. 

Науково-дослідницька робота студентів охоплює два аспекти:
а) навчання студентів елементів самостійної дослідницької діяльності, організації і методики наукового пошуку;
б) наукові дослідження, що здійснюють студенти під керівництвом професорсько-викладацького складу.
Зміст і характер науково-дослідницької роботи студентів визначаються:
· проблематикою науково-дослідницької і науково-методичної діяльності кафедр, факультетів, вищого навчального закладу загалом;
· тематикою досліджень, що здійснюються кафедрами у творчій співпраці із іншими закладами;
· умовами дослідницької діяльності студентів, наявністю бази дослідження, можливостей доступу до потрібної наукової інформації, наявністю комп’ютерної техніки, кваліфікованого наукового керівництва.
Зміст і структура НДРС забезпечує послідовність її за​собів та форм відповідно до логіки і послідовності навчаль​ного процесу. Це зумовлює “спадкоємність” її методів і форм від курсу до курсу, від кафедри до кафедри, від однієї дис​ципліни до іншої, поступове зростання обсягу та складності набутих студентами знань, умінь і навичок у процесі вико​нання ними наукової роботи.
Спрямованість науково-дослідницької діяльності студентів вищого закладу освіти відбувається за такими напрямами:
· реалізація навчального процесу, що належить до календарно-тематичних та навчальних планів, навчальних програм і є обов’язковим для всіх студентів;
·  здійснюється поза на​вчальним процесом у межах студентського науково-творчого товариства, у наукових гуртках, проблемних групах тощо;
· виконання випускних робіт;
·  науково-організаційні заходи (конференції, конкур​си, олімпіади тощо).
Водночас залучення студентів до науково-дослідницької діяльності здійснюється у процесі організації навчально-виховного процесу та наукової діяльності кафедр. Студент, який займається науковою роботою, разом із науковим керівником здійснює вибір теми дослідження і визначає терміни його виконання. Реалізована в комплексі науково-дослідницька діяльність студентів забезпечує розв’язання таких завдань: 
· форму​вання наукового світогляду студентів;

· оволодіння мето​дологією і методами наукового дослідження; 
· надання допомоги для швидшого оволодіння спеціальністю; 
· розвиток творчого мислення та індивідуальних здібнос​тей у розв’язанні практичних завдань; 
· прищеплення на​вичок самостійної науково-дослідницької діяльності;
· розви​ток ініціативи, здатності застосовувати теоретичні знання у своїй практичній роботі; 
· залучення найздібніших студентів до розв’язання наукових проблем, що мають суттєве значення для науки і практики; постійне онов​лення і вдосконалення своїх знань; 
· розширення теоретичного кругозору і наукової ерудиції майбутнього фахівця тощо.
Науково-дослідницька діяльність сприяє розвитку системи інтелектуальних творчих якостей особистості: інтуїції (пряме бачення суті речей без їхнього обґрунтування); креативного (творчого) мислення (здатність продукувати нові ідеї, гіпотези, способи розв’язан​ня проблемних завдань); творчої уяви (самостійне створен​ня нових образів, які реалізуються в оригінальних результатах діяльності); дивергентності мислення (здат​ність запропонувати кілька підходів до розв’язання завдання та змінювати їх, бачити проблеми, об’єкти в різних ракурсах); оригінальності мислення (своєрідність особливостей розуму, способу розумової діяльності); асоціативності мислення (здатність використовувати асоціації, в т. ч. аналогії).
У процесі науково-дослідницької діяльності студентів характерною є єдність цілей і напрямів навчальної, наукової й виховної робіт, тісна взаємодія всіх форм і методів, що реа​лізуються в навчальному процесі та  позанавчальний час. Це забезпечує безперервну їхню участь у науковій діяльності протягом періоду навчання, зокрема:  написання рефератів із конкретної теми у процесі вивчення дисциплін;  виконання лабораторних, практичних, семінарських та самостійних завдань, контрольних робіт, які містять елементи проблемного пошуку; виконання нетипових завдань дослідницького ха​рактеру під час різних видів практики, індивідуальних завдань; розроблення методичних матеріалів з використанням дослідницьких методів (спостереження, анкетування, бесіда, соціометрія тощо); підготовка і захист курсових та дипломних робіт, пов’язаних із проблематикою досліджень кафедр.
Один із перших етапів набуття наукового досвіду – це ознайомлення майбутніх фахівців із прийомами, метода​ми, видами наукового дослідження, основними поняттями наукового апарату, правилами підбору потрібної інформа​ції та підготовки доповідей, рефератів й рецензії. У процесі навчання студенти ознайомлюються з фахо​вими напрямами роботи кафедр, беруть участь у гуртках наукової творчості, проблемних гру​пах, а також обирають конкретну тему для само​стійної пошукової наукової діяльності. На старших курсах виконуються курсові роботи з навчальних дисцип​лін. Сприятливі умови для цього створюють навчальні та виробничі практики. У подальшому студенти виконують і захи​щають кваліфікаційні роботи, які є підсумком всієї науково-до​слідницької діяльності.
Одним із важливих аспектів у навчанні є підготовка та виконання випускних робіт, під час реалізації яких студент робить перші кроки до самостійної наукової творчості. Він вчиться пра​цювати з науковою літературою, набуває навичок критич​ного добору й аналізу необхідної інформації. З кожним курсом вимоги до курсової роботи помітно підвищуються і їхнє написання стає справжнім творчим процесом.
Випускна робота як завершальний етап навчання у ви​щому навчальному закладі спрямована на розширення і закріплення теоретичних знань та поглиблене вивчення обраної теми. 
Найпростішою формою наукової роботи є індивідуальне навчально-дослідницьке завдання, що виконують студенти з навчальних дисциплін. 
Робота над індивідуальним навчально-дослідницьким завданням передбачає формування у студентів уміння аналізувати, зіставляти та узагальнюва​ти різні підходи, погляди, конкретний матеріал; розкриття свого ставлення до досліджуваних проблем. Метою напи​сання робіт є розширення кругозору студентів та поглиблення їхніх знань з низки дисциплін; розвиток основних прак​тичних умінь наукової роботи (дослідницькі вміння, вмін​ня знаходити спеціальну літературу і працювати з нею, складати список використаних джерел та оформляти опра​цьований матеріал); формування наукових умінь; оволо​діння стилем наукового мовлення та етикою наукового диспуту.
Наступним самостійним дослідженням на основі здобутих знань із фахових дисциплін, що передбачає певний науково-теоретичний та практичний досвід студента, є виконання курсової роботи. За своїм змістом вона повною мірою відпо​відає науково-методичному пошуку, тому не може обме​жуватися реферуванням наукових джерел, а має містити елементи нових знань та експериментального досвіду.
Вибір конкретних методів дослідження визначається ха​рактером фактичного матеріалу, умовами і метою конкрет​ного дослідження. Методи є упорядкованою системою, в якій визначається їхнє місце відповідно до конкретного етапу дослі​дження, використання технічних прийомів і проведення опе​рацій з теоретичним та фактичним матеріалом у заданій послідовності.
В одній і тій же науковій галузі може бути кілька мето​дик (комплексів, методів), які постійно вдосконалюються під час наукової роботи. Найскладнішою є методика експеримен​тальних досліджень, що проводяться у лабораторних та польових умовах. У різних наукових галузях використовуються методи, що збігаються за назвою, наприклад, анкетування, тестування, шкалювання, однак цілі і методика їхньої  реалізації різні.
Досить поширеним є поділ основних типів методів за двома ознаками: мети і способу реалізації.
За першою ознакою виділяються так звані первинні ме​тоди, що використовуються з метою збору інформації, ви​вчення джерел, спостереження, опитування тощо. Вторинні методи передбачають обробку та аналіз отри​маних даних – кількісний та якісний аналіз даних, їхня систематизація, шкалювання тощо. 
За ознакою способу реалізації розрізняють логіко-аналітичні, візуальні та експериментально-ігрові методи. До перших належать традиційні методи дедукції та індукції, що різняться вихідним етапом аналізу. Вони доповнюють один одного і можуть використовуватися з метою верифі​кації – перевірки істинності гіпотез і висновків.
Візуальні, або графічні, методи – графи, схеми, діагра​ми, картограми та інші, які дають змогу отримати уяв​лення про досліджуваний об’єкт і водночас наочно показати його складові, їхню питому вагу, причиново-наслідкові зв’яз​ки, інтенсивність розподілу компонентів. Ці методи тісно пов’язані з комп’ютерними технологіями.
Експериментально-ігрові методи безпосередньо стосують​ся реальних об’єктів, які функціонують у конкретній ситуації і призначаються для прогнозування результатів. 
Успіх наукового дослідження значною мірою залежить від уміння науковця вибрати найрезультативніші методи дослі​дження, оскільки саме вони дають можливість досягти по​ставленої в роботі мети.
Більшість проблем конкретних наук і навіть окремі етапи їхнього дослідження потребують застосування спеці​альних методів розв’язання. Вони мають специфічний характер і вивчаються, розробляються та вдосконалюються в конкрет​них, спеціальних науках. Вони ніколи не бувають довільними, оскільки визначаються характером досліджуваного об’єкта.
Загальні методи наукового пізнання, на відміну від спеці​альних, використовуються в дослідницькому процесі у різно​манітних науках.
Їх умовно поділяють на три групи:  
· методи емпіричного дослідження (спостереження, по​рівняння, вимірювання, експеримент);
· методи, що використовуються як на емпіричному, так і на теоретичному рівнях дослідження (абстрагування, аналіз і синтез, індукція і дедукція, моделювання тощо);
· методи теоретичного дослідження (перехід від абстрактного до конкретного; метод ідеалізації;  метод формалізації; аксіоматичний метод).
Курсова робота – важлива форма самостійної діяльності, у процесі виконання якої студенти оволодівають навичками проведення наукового дослідження: вчаться аналізувати наукову проблему, добирати й критично вивчати літературу з теми дослідження, робити теоретичні висновки й узагальнення, розробляти програму й використовувати різні методи дослідження, аналізувати одержані результати, обґрунтовувати рекомендації. Працюючи над текстом, студенти набувають умінь писемного мовлення, а готуючись до захисту – здійснювати усне  наукове повідомлення, аргументовано  відстоювати свою думку. Нарешті, самостійні наукові пошуки сприяють розширенню загального кругозору та розвиткові мислення студентів.   

Вибір проблеми дослідження і його теми є важливим етапом виконання курсової роботи, від якого великою мірою залежить її успіх. Тематику курсових робіт розробляє кафедра, і студенти самостійно обирають зі списку, що є на кафедрі, ту чи ту тему. Студент також може просити дозволу писати роботу за власною темою, яка не належить  до рекомендованих кафедрою.

Важливо при виборі теми врахувати практичні питання – наявність у бібліотеці факультету літературних  джерел, необхідних навчально-методичних матеріалів, можливість використання результатів курсової роботи у майбутній професійній діяльності. Тема курсової роботи затверджується на засіданні кафедри, яка також призначає наукового керівника, що надає студентові консультації, контролює виконання роботи й готує висновок про її готовність до захисту.

Структура курсової роботи. Курсова робота складається з титульного аркуша, змісту, вступу, основної частини, висновків і списку використаних джерел. Вона також може містити додатки.

На титульному аркуші зазначається назва міністерства, якому підпорядкований університет, університет, кафедра, тема роботи, прізвище, ім’я й по батькові виконавця, прізвище, ініціали, науковий ступінь і посада наукового керівника, а також місто й рік виконання роботи.

Зміст охоплює заголовки всіх її структурних частин (розділів і підрозділів) у тій послідовності, в якій вони подаються у тексті. Розділи нумеруються арабськими цифрами, підрозділи – арабськими цифрами в межах кожного розділу (наприклад: 1.1; 1.2.), “Вступ”, “Висновки”, “Література”, “Додатки” не нумеруються.
У вступі коротко обґрунтовують актуальність теми, визначають мету, об’єкт, предмет і завдання дослідження, висвітлюють сучасний стан вивчення наукової проблеми, якій присвячено роботу. 

Основна частина за структурою поділяється на теоретичну та практичну і складається з двох – трьох розділів. У розділах виділяють підрозділи, а при  необхідності – пункти і підпункти.

У теоретичній частині подається критичний аналіз опрацьованої студентом наукової літератури з проблеми дослідження, розкриваються теоретичні положення, які були вихідними при виконанні практичної частини, аналізуються різні теорії та позиції, акцентується увага на наявних суперечностях, висвітлюється ставлення до проблеми та обґрунтовується необхідність здійснення певної дослідницької діяльності. При аналізі літературних джерел необхідно робити посилання, вказуючи джерело та сторінку. Теоретичну частину завершує короткий підсумок вивченої проблеми, у якому обґрунтовуються гіпотези власного дослідження.

Практична (експериментальна) частина містить опис виконання дослідницького завдання та аналіз його результатів, представлених у вигляді текстових описів, таблиць, графіків, фотографій, формул. Результати експериментів повинні бути викладені у чіткій логічній послідовності. Цифровий матеріал має бути статистично опрацьованим.

У висновках стисло, переважно у формі тез або нерозгорнутих, локанічно сформульованих тверджень, мають зазначатися результати, яких досягнув студент, практичні рекомендації.

Список використаних джерел містить опрацьовані студентом вітчизняні та зарубіжні праці з теми  дослідження, оформлені відповідно до вимог.

Бібліографічні посилання. Кожна цитата, а також цифри, факти, схеми, запозичені з праць інших авторів, мають обов’язково супроводжуватися посиланням на використане джерело. Посилання має порядковий номер відповідного джерела в списку використаних джерел та сторінки, що відповідає цитаті. У тексті цей номер пишуть в квадратних дужках, наприклад [1,37]. 
Оформлення списку використаних джерел. Список використаних джерел складається тільки з тих праць і тем дослідження, на які є посилання у тексті курсової роботи. Список укладається в алфавітному порядку прізвищ перших авторів або заголовків. Бібліографічні описи праць одного автора розташовують за алфавітом заголовків. Усі літературні джерела подаються тією мовою, якою вони написані. Спочатку перераховуються праці мовами з кириличною графікою (наприклад, українською, російською, білоруською, болгарською), а потім праці, написані мовами з латинською графікою (англійською, німецькою, польською тощо). Оформлення списку використаної літератури ведеться згідно з правилами бібліографічного опису друкованих творів.

Захист курсової роботи відбувається у присутності студентів і комісії, що складається з викладачів кафедри, на якій виконано роботу. На захисті студент повинен у 5 – 8-хвилинному виступі викласти актуальність теми, мету роботи, аналіз дослідження і висновки. Після виступу він відповідає на запитання членів комісії. 
Завершальний етап дослідницької діяльності студентів –  випускні роботи, що є підсумком навчальної та науково-практичної діяльності студента за період навчання у ВНЗ. Це комплексна форма контролю досягнутого студентом кваліфікаційного рівня, яка відповідає позиціям професіограми спеціаліста певного профілю.
Магістерська робота – завершене індивідуальне до​слідження, у якому на​укові положення є свідченням достатнього науково-теоретичного і науково-практичного рівня, уміння творчо використовувати сучасні методи досліджень.
У науковому дослідженні часто застосовують метод кри​тичного аналізу наукової і методичної літератури, практич​ного досвіду як це передбачає рівень методики і техніки до​слідження. У подальшій роботі широко використовують такі методи: спостереження, бесіда, анкетування, рейтинг, мо​делювання, контент-аналіз, експеримент тощо.
Хід роботи

Завдання 1. Характеристика змісту і характеру науково-дослідницької діяльності студентів.

Завдання 2. Опис напрямів науково-дослідницької діяльності студентів вищого навчального закладу.

Завдання 3. Визначення етапів набуття наукового досвіду студентами.

Завдання 4. Характеристика структури індивідуального навчально-дослідницького завдання. 
Завдання 5. Опис курсової роботи, її структура.

Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Що сприяє підвищенню якості підготовки студентів? 2. Які аспекти охоплює науково-дослідницька робота студентів? 3. Охарактеризуйте зміст науково-дослідницької роботи студентів. 4. Визначіть характер науково-дослідницької роботи студентів. 5. Що забезпечує зміст і структура НДРС. 6. У яких напрямах здійснюється науково-дослідницька діяльність студентів вищого навчального закладу? 7. Яка спрямованість науково-дослідницької діяльності студентів? 8. Як поєднувати усі форми і методи науково-дослідницької роботи? 9. Охарактеризуйте етапи набуття наукового досвіду студентами у процесі науково-дослідницької роботи. 10. Що є підсумком навчальної та науково-практичної діяльності студента за період навчання у ВНЗ? 11. Охарактеризуйте поділ основних типів методів за метою. 12. Визначіть поділ основних методів за способами реалізації. 13. Як поділяються первинні методи за першою ознакою? 14. Як поділяються вторинні методи наукового пізнання? 15. Яке значення мають первинні методи наукового пізнання? 16. Яке значення мають вторинні методи наукового пізнання? 17. Які методи використовуються з метою обробки та аналізу отриманих даних? 18. Де використовуються загальні методи наукового пізнання? 19. На які групи поділяються загальні методи наукового пізнання? 20.  Охарактеризуйте методи емпіричного дослідження. 21. Які методи використовуються на теоретичному рівні дослідження? 22.  Опишіть структуру курсової роботи.
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Практичне заняття № 4

Методика виконання випускних кваліфікаційних робіт із біологічних дисциплін

Мета: ознайомлення з головними принципами побудови випускних робіт як теоретичних та експериментальних результатів науково-дослідницької діяльності студентів, вивчення структури випускної роботи, методики, основних етапів проведення дослідження та критеріїв оцінювання випускних робіт. 
Теоретичні відомості

Магістерська робота – це самостійна випускна науково-дослідницька праця, яка реалізовує кваліфікаційну функцію, тобто готується з метою публічного захисту й отримання ступеня магістра. Основне завдання автора випускної роботи є демонстрування рівня своєї наукової кваліфікації, уміння самостійно вести науковий пошук і розв’язувати конкретні наукові завдання. Магістерська робота має узагальнювальний характер, оскільки є своєрідним підсумком підготовки магістра, а також самостійним оригінальним науковим дослідженням студента, у розробці якого зацікавлені різні установи, при цьому студент упорядковує на власний розсуд накопичені наукові факти та доводить їхню наукову цінність або практичну значимість.

Специфічним є не лише зміст магістерської роботи, а й форма його викладу, яка характеризується певним ступенем абстрагування, активним застосуванням математичного апарату, засобів логічного мислення, комп’ютерних методик та математичної статистики. Для викладу матеріалу роботи характерні аргументованість суджень й точність даних. 

Магістерська робота має внутрішню єдність і відображає хід та результати розробки обраної теми. Робота магістра повинна:

· відповідати сучасному рівню розвитку науки, а її тема – бути актуальною;
· відбивати як загальнонаукові, так і спеціальні методи наукового пізнання, правомірність використання яких обґрунтовується у кожному конкретному випадку їхнього використання;
· містити принципово новітній матеріал, що включає опис нових фактів, явищ і закономірностей або узагальнення раніше відомих положень із інших наукових позицій;
· передбачати елементи наукової полеміки; наводити вагомі й переконливі докази на користь обраної концепції, різнобічно аналізувати і доказово критикувати протилежні їй позиції.

До магістерських робіт висуваються такі основні вимоги:
· , відповідність її сучасному стану певної галузі науки та перспективам розвитку, практичним завданням відповідної сфери;
· вивчення та критичний аналіз монографічних і періодичних видань із теми;
· характеристика історії досліджуваної проблеми та її сучасного стану, а також передового досвіду роботи у відповідній галузі;
· чітка характеристика предмету, мети і методів дослідження, опис та аналіз проведених автором досліджень, експериментів;
· узагальнення результатів, їхнє обґрунтування, висновки та практичні рекомендації.

Магістерські роботи виконуються на завершальному етапі навчання студентів і передбачають: систематизацію, закріплення, розширення теоретичних та практичних знань зі спеціальності та застосування їх при розв’язанні конкретних наукових, технічних, економічних виробничих й інших завдань; розвиток навичок самостійної роботи й оволодіння методикою дослідження та експерименту, пов’язаних з темою проекту (роботи).

Виконання магістерської роботи є результатом вивчення студентами загальнотеоретичних і спеціальних дисциплін, практики організації роботи з конкретної спеціальності. Дипломна робота як узагальнений виклад результатів і наукових положень, висунутих автором для публічного захисту, повинна мати внутрішню єдність і свідчити про особистий внесок автора в науку та практику.

Магістерська робота виконується на базі отриманих у процесі навчання і придбаних під час студентських наукових досліджень теоретичних знань, зібраного фактичного матеріалу з обраної теми дослідження під час практики. Майбутній випускник зобов’язаний висловити власну думку про знання, розроблені світовою наукою, зробити загальні й конкретні висновки, запропонувати свої рекомендації щодо зміни, поліпшення, реорганізації наявної ситуації.

Магістерська робота – найважливіший етап в підготовці фахівця, завершальна ланка у єдиній системі теоретичного і практичного навчання студента. Майбутній фахівець має продемонструвати ступінь своєї підготовленості з обраної спеціальності, рівень загальної, наукової і професійної ерудиції, творчий пошук нових напрямів у науковому і практичному підході до розв’язання поставлених завдань.

Теми магістерських наукових досліджень повинні відповідати напряму професійного спрямування згідно зі спеціалізацією. Зазвичай студенту надається право обирати тему магістерської роботи з визначених випусковими кафедрами навчального закладу або запропонувати свою тему з обґрунтуванням її розробки. Теми магістерських робіт розробляються професорсько-викладацьким складом факультету університету. З метою уникнення плагіату теми робіт щорічно поновлюються.

Теми робіт, обрані студентами та науковим керівництвом, обговорюються на засіданні відповідних кафедр і затверджуються рішенням вченої ради університету не пізніше ніж за 5 місяців до захисту.

У деяких випадках існує можливість зміни та корекції теми дослідження, плану роботи, заміни наукового керівництва. Ці питання розв’язуються на засіданнях випускових кафедр не пізніше ніж за 2 місяці до терміну подання роботи до захисту.


Студент обирає тему згідно зі своєю спеціальністю, про це ним складається заява на ім’я завідувача профілюючої кафедри.


Обираючи тему біологічних досліджень, варто зважати на її актуальність у наш час, вагомість досліджень у широті обраної проблематики. Важливим є вибір теми, дослідження якої має велике практичне значення, допомагає розв’язанню навіть глобальних проблем, зумовлює наукову новизну тощо.

Раціональніше організувати магістерську роботу, правильно розподілити та спланувати свій час, глибоко і своєчасно розробити обрану тему допоможе наступний алгоритм написання:
· вибір теми;
· пошук і відбір літератури з теми, її вивчення;
· складання попереднього плану, узгодження його з керівником;
· написання розділів та підрозділів;
· формулювання висновків і рекомендацій, написання вступу;
· оформлення списку використаних джерел та додатків;

· літературне й технічне оформлення роботи, виправлення помилок;
· рецензування, підготовка до захисту і безпосередньо захист дипломної роботи.
Протягом навчального року студентом проводиться опрацювання наукової літератури, практичних матеріалів, визначається методологія дослідження, аналізуються стан та шляхи розробки проблеми, розробляються висновки.
Навчальним планом передбачається надання студентам вільних днів для підготовки магістерських робіт і консультацій.
У період підготовки магістерських досліджень здійснюється поточний кафедральний контроль і робота наукового керівника та консультантів зі студентами. Поточний кафедральний контроль проводиться методом обговорення структурних розділів роботи з визначенням необхідних моментів дослідження, що потребують опрацювання або переробки.

Структура магістерської роботи
Титульний аркуш містить певні дані (у такій послідовності): 

· назву міністерства та вищого навчального закладу;
· гриф допущення до захисту; 
· повну тему роботи; 
· прізвище, ім’я, по батькові автора роботи;
· відомості про наукового керівника; 
· місто і рік виконання.

Зміст охоплює: перелік скорочень та умовних позначень (якщо вони є); вступ; заголовки розділів і підрозділів (якщо вони є); висновки; список використаних джерел; резюме; додатки (якщо вони є). 

Перелік умовних позначень, символів, скорочень і термінів
Якщо в роботі магістра вжиті маловідомі скорочення, специфічна термінологія, позначення, то їхній перелік подається у вигляді окремого списку, який розміщується після змісту, перед вступом. Незалежно від цього при першій появі цих елементів у тексті дипломної роботи наводять їхню розшифровку.

Вимоги до структурних елементів магістерської роботи: вступ (не більше 5 сторінок) розкриває сутність наукової проблеми, її значущість, підстави і вихідні дані для її розробки, стан розробленості, обґрунтування необхідності проведення дослідження (див. додаток А). 
Загальна характеристика праці магістра має таку послідовність: 

· актуальність проблеми, яка зумовила вибір теми дослідження (формулю​ється доцільність роботи для розвитку відповідної галузі науки шляхом критичного аналізу та порівняння з відомими розв’язаннями проблеми); 
· об’єкт дослідження (процес або явище, що зумовлює проблемну ситуа​цію);
· предмет (міститься в межах об’єкта – саме на нього повинна бути спрямована увага, оскільки він визначає тему дипломної роботи магістра); 
· мета і завдання, які необхідно розв’язати для досягнення поставленої мети; 
· методи дослідження, використані для досягнення поставленої мети;
· матеріал дослідження і його обсяг, використаний для досягнення поставленої в дипломній роботі мети;
· наукова новизна (коротка анотація нових положень або рішень, запропо​нованих автором, з обов’язковою вказівкою на відмінність цих поло​жень від вже відомих); 
· практичне значення одержаних результатів; 
· апробація результатів дослідження (наводяться дані щодо участі автора в конференціях, колоквіумах та щодо публікацій);
· положення, що їх винесено на захист (коротка анотація нових положень або рішень, запропонованих автором особисто, з обов’язковою вказівкою на відмінність цих положень від вже відомих);
Основна частина складається з розділів (підрозділів, підпунктів тощо). У розділах основної частини подають: 
· огляд спеціальної літератури (з особливим акцентом на літературі останніх років й іноземній літературі) і вибір напрямів досліджень (загальний обсяг огляду не повинен перевищувати 20 % обсягу основної частини дипломної роботи); 
· аналіз і результати власних досліджень автора з обов’язковим висвітленням його внеску у розробку проблеми. 
Висновки бувають двох видів – висновки до розділів і загальні висновки. 
Висновки до розділів можуть охоплювати пронумероване викладення результатів дослідження, одержаних у відповідному розділі. 
Загальні висновки мають містити стисле викладення теоретичних і практичних результатів, отриманих автором дипломної роботи особисто в процесі дослідження, а також обґрунтування перспектив проведення подальших досліджень у даній галузі (посилання на інших авторів, їхнє цитування, а також наведення загальновідомих фактів не допускаються). 
Посилання в тексті магістерської роботи робляться в квадратних дужках із наведенням:
· прізвища автора (в транскрипції оригіналу), року видання і сторінки;
·  при наявності кількох робіт одного автора одного року видання, після дати додається маленька латинська літера;
· при посиланні на колективні видання наводити повну назву роботи;
· при посиланні на періодичні видання (після прикладів) давати повну або скорочену назву, але з її поясненням у списку використаних джерел;
· при наявності 2 – 3 авторів наводити першого.

Список використаних джерел розміщують в алфавітному порядку і складають відповідно до чинних стандартів із бібліотечної та видавничої. У списку літератури повинні переважати новітні видання. Він повинен містити не менше 25 % літератури іноземними мовами. Кількість використаних джерел для дипломної роботи магістра становить не менше 70. 


Список джерел фактичного (ілюстративного) матеріалу розміщують також в алфавітному порядку і складають відповідно до чинних стандартів.  Резюме пишеться на 1 – 2 сторінки основною іноземною мовою. Воно завершується комплексом ключо​вих слів і сталих термінологічних словосполучень (надрукованих великими літерами в називному відмінку у рядок через кому), що з позицій інформацій​ного пошуку мають той обсяг смислового навантаження, який чітко корелю​ється з основним змістом роботи. Загальна кількість ключових слів – не більше 10.

Додатки наводяться в кінці роботи після списку використаних джерел. Вони мають включати допоміжний матеріал, необхідний для повноти сприйняття роботи магістра (таблиці, графіки, глосарії, методи, ілюстрації, рекомендації щодо впровадження) і наводяться тільки в разі необхідності. Вони позначаються не цифрами, а літерами (Додаток А, Додаток Б, Додаток В, Додаток Д) у правому верхньому кутку.


Правила оформлення магістерської роботи: її друкують на одній стороні аркуша формату А-4, шрифт – Times New Roman (для виділення прикладів, понять тощо допускається використання інших шрифтів);  розмір шрифту – 14; відстань між рядками – 1,5 інтервали (до 30 рядків на сторінці); верхній і нижній береги – 20 мм, лівий – 30 мм, правий – 10 мм. 

Вимоги щодо оформлення магістерської роботи: обсяг (без бібліографії та додатків) роботи магістра: комп’ютерний набір – до 3-ох друк. аркушів/60 сторінок машинописного тексту (відповідно: вступ – до 4 – 5 сторінок, висновки – 2 – 3 сторінки). Список використаних джерел складає приблизно до 40 джерел.

Заголовки структурних частин дипломної роботи: ЗМІСТ, ПЕРЕЛІК УМОВНИХ СКОРОЧЕНЬ, ВСТУП, РОЗДІЛ, ВИСНОВКИ, СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ, РЕЗЮМЕ друкують великими літерами симетрично до тексту. 

Заголовки підрозділів друкують маленькими літерами (крім першої великої) з абзацного відступу. Крапку в кінці заголовка не ставлять. Якщо заголовок складається з двох або більше речень, їх розділяють крапкою. 

Заголовки пунктів друкують маленькими літерами (крім першої великої) з абзацного відступу в розрядці у підбір до тексту. У кінці заголовка, надрукованого в підбір до тексту, ставиться крапка.

Відстань між заголовком (за винятком заголовка пункту) та текстом повинна дорівнювати 2 – 3 інтервалам. Нумерацію сторінок, розділів, підрозділів, пунктів, підпунктів, малюнків, таблиць подають арабськими цифрами без знака № у правому верхньому куті сторінки, без крапки у кінці. Пункти нумерують у межах кожного підрозділу. Номер пункту складається з номера розділу, підрозділу і пункту, між якими ставлять крапку (наприклад, 1.3.2 – другий пункт третього підрозділу першого розділу), потім у тому ж рядку йде заголовок пункту (пункт може не мати заголовка). Тема магістерської роботи  визначається науковим керівником і затверджується на засіданні кафедри та радою факультету, на якому навчається студент, за рік до закінчення університету. Магістерська робота повинна містити обґрунтування актуальності обраної теми, визначення об’єкта, предмету і цілей дослідження. Також необхідно розкрити суть проблеми на основі опрацьованої літератури. Робота магістра має відображати вміння студента грамотно проводити дослідження, інтерпретувати, систематизувати і класифікувати одержані результати. Студент також повинен чітко сформульовати висновки, яких дійшов він у процесі дослідження, та рекомендації щодо використання у практиці розробленої технології навчання. Робота магістра виконується державною або іноземною мовою, яка вивчається. Попереднє обговорення магістерської роботи здійснюється на засіданні профільної кафедри або спільних засідань кафедр з урахуванням висновків наукового керівника та рецензентів й має на меті проведення магістром аналізу пропозицій й зауважень, доопрацювання роботи для її захисту на ДЕК та одержання магістром кафедрального допуску до захисту, оформленого протокольно.  До захисту допускаються магістри за умови повного виконання навчального плану. Термін подання магістерської роботи до ДЕКу – 2 тижні до захисту.   Для захисту магістерської роботи створюються комісії за основними напрямами наукових досліджень з досвідчених працівників професорсько-викладацького складу, а також із залученням керівництва галузевих управлінь у складі голови, секретаря, трьох членів. При захисті магістерських робіт до державної комісії подаються:

· магістерська робота з витягом із протоколу засідання профільної кафедри про допуск магістра до захисту;
· письмовий відгук наукового керівника з характеристикою діяльності магістра під час виконання магістерської роботи;
· письмова рецензія на магістерську роботу.
Захист магістерських робіт проводиться на відкритому засіданні державної екзаменаційної комісії за участю не менш ніж половини її складу при обов’язковій присутності голови комісії. Графік роботи затверджується наказом ректора університету. Для захисту магістр готує доповідь (15 – 20 хвилин), яка повинна відбивати зміст дослідження, його мету, завдання, предмет та об’єкт; обґрунтування вибору теми, ступеня її висвітлення в науковій літературі. Основна частина доповіді присвячується викладанню науково-практичних висновків і рекомендацій, результатів за матеріалами дослідження.

Після доповіді магістра і його відповідей на запитання оголошуються рецензії на роботу, відгук наукового керівника. Магістру надається можливість дати пояснення щодо зауважень, відповісти на запитання членів ДЕК. Відповіді мають бути короткими (як правило, складається з двох – трьох речень), впевненими, чіткими. Рішення про оцінку захисту дипломної, магістерської роботи приймається на закритому засіданні ДЕК, результат оголошується після затвердження протоколу головою ДЕК.     


Відповідно, після отримання відгуку від наукового керівника про дипломну роботу, двох рецензій на закінчену дипломну роботу від двох спеціалістів відповідної кваліфікації і затвердження її завідувачем кафедри випускник має переконливо захистити на відкритому засіданні державної екзаменаційної комісії за участю не менше половини її складу при обов’язковій присутності голови комісії основні положення своєї магістерської дипломної роботи.

Система оцінювання магістерської роботи базується на таких засадах: глибина аналізу спеціальної літератури, у тому числі й використання новітніх праць як вітчизняних, так і зарубіжних фахівців; актуальність і перспективність теми дослідження; ступінь наукової новизни; методика дослідження, достовірність і верифікованість висновків; логіка викладення матеріалу; стиль, мова й орфографія.

Усі ці зауваги спеціально наголошуються в рецензії, яку має давати спеціаліст у даній галузі наукового знання, призначений кафедрою.


Не пізніше, ніж за місяць до захисту, робота подається науковому керівникові з метою підготовки ним відгуку на дослідження, а також направляється на рецензування. Рецензія в письмовій формі може бути надана професорсько-викладацьким складом або науковцями певного фаху, які працюють у галузі проблематики, що розробляється студентом. 

На виконану дипломну чи магістерську роботу науковий керівник і рецензенти складають відгук за такою схемою:
· актуальність дослідження;
· ефективність використаної методології наукового пошуку;
· рівень використання набутих у процесі навчання в магістратурі теоретичних знань;
· перспективність запропонованих рекомендацій і висновків;
· недоліки роботи.

Наукове керівництво дипломної та магістерської роботи здійснюється, як правило, провідними фахівцями профілюючої випускової кафедри факультету.

Науковий керівник здійснює:

· перевірку виконання плану дослідження;
· рекомендації щодо джерел інформації та застосування методів дослідження;
· контроль за дотриманням термінів підготовки магістерської роботи.


На допомогу магістрантам до написання робіт можуть залучатися консультанти з науково-педагогічних працівників вищих закладів освіти та працівників галузі, які мають значний досвід роботи. Організація і контроль за процесом підготовки й захисту курсових та дипломних робіт покладають на завідувачів кафедр.
Хід роботи

Завдання 1. Вибір тематики випускних робіт відповідно до їхньої актуальності та напряму діяльності кафедри.
Завдання 2. Характеристика структури, обсягу, етапів підготовки до виконання випускної роботи.
Завдання 3. Визначення критеріїв оцінювання випускних робіт, їхнє рецензування.
Завдання 4. Оформлення літературних джерел відповідно до вимог.
Завдання 5. Розробка завдання до випускної роботи на задану тему.
Завдання 6. Розробка мети, об’єкта, предмету та завдань до випускної роботи на задану тему.
Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Яке значення магістерської роботи? 2. Які вимоги висуваються до дипломних робіт? 3. Хто рекомендує теми дипломних і магістерських робіт? 4. Яка структура випускної роботи? 5. Як оформляються перші аркуші випускної роботи? 6. Які вимоги до структурних елементів у вступі? 7. Що аналізується в основній частині? 8. Як оформляється теоретична частина випускної роботи? 9. Як оформляються посилання на першоджерела? 10. Які основні вимоги до виконання практичної частини випускної роботи? 11. Вимоги до експериментальної частини випускної роботи. 12. Як оформляються висновки? 13. Вимоги до оформлення посилання в тексті магістерської роботи. 14. Вимоги до оформлення списку першоджерел. 15. Як оформляються додатки до випускної роботи? 16. Що включають додатки? 
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Практичне заняття № 5

Наукова діяльність студентів. Науковий експеримент

Мета: ознайомити студентів з основами наукової діяльності, особливостями проведення наукового експерименту та обробкою результатів проведеного дослідження. Підготовка публікації студентами за результатами проведеного дослідження.
Теоретичні відомості

Науково-дослідницька діяльність є одним із найважливіших засобів підвищення якості підготовки  виховання спеціалістів з вищою освітою, здатних творчо застосовувати в практичній діяльності новітні досягнення науково-технічного прогресу. 

Експеримент – це спосіб дослідження, який є науково поставленим дослідом або спостереженням явища в точно заданих умовах. 

У процесі експерименту відбувається перевірка теоретичних положень, практичне підтвердження достовірності запропонованих теорій.

Зі свого боку, педагогічний експеримент є своєрідним комплексом методів дослідження, який забезпечує науково-об’єктивну, доказову перевірку гіпотези, правильно обґрунтовану на початку дослідження. Він дає змогу перевірити ефективність тих або тих нововведень у сферах навчання і виховання.

Педагогічний експеримент передбачає від дослідника високу методологічну культуру, старанну розробку його програми і надійний критеріальний апарат, який дає змогу фіксувати ефективність освітньо-виховного процесу.

Відповідно, виокремлюють кілька основних видів експерименту. Передусім виділяють природний і лабораторний. Природний проводиться в звичайних умовах навчання. 

При проведенні лабораторного експерименту виділяють експериментальні групи, які працюють за розробленою методикою.
Природний експеримент проводиться у природних умовах, які дослідник не може принципово змінювати введенням нового фактора педагогічного впливу, що обмежує  можливості експериментального пошуку. 

Лабораторний
 експеримент здійснюється шляхом створення певних спеціальних умов. Ця форма експериментальних досліджень відбувається у чітко визначених контрольованих умовах з певним відхиленням від установлених вимог організації навчально-виховного процесу (змісту дидактичного матеріалу, робочого плану, часових обмежень тощо). Завдяки цим умовам дослідник може маніпулювати з незалежними змінними (активними факторами) та “ізолювати” педагогічні явища, що вивчаються (залежні змінні) так, аби вони проявлялися найбільш чітко і “дали” матеріал для надійних вимірів. Водночас штучність лабораторного експерименту, умови його проведення не дають змоги “переносити” отримані результати в навчально-виховний процес без додаткової їхньої перевірки у природних умовах. Одним із видів експериментальних досліджень студентів є проведення педагогічного експерименту, який складається з таких етапів:
· констатувальний (діагностичний) – передбачає вивчення педагогічного явища в умовах дії чинного складу факторів, тобто тих, які були визначені до експерименту і не змінювалися. Констатувальних зрізів може бути кілька: початковий, проміжний, кінцевий. Враховуючи те, що проміжний і кінцевий зрізи використовуються з метою перевірки результативності експериментальних педагогічних дій, їх визначають як контрольні;
· формувальний – основний вид дослідження реальних педагогічних явищ. Його метою є з’ясувати роль живих факторів для досягнення потрібних результатів навчально-виховного процесу. 

Оскільки на педагогічний процес, що досліджується, впливає багато факторів (наприклад, склад учнів, методи навчання й виховання, умови їхнього використання), важко уявити, як кожен з них діє окремо. Для цього слід змінити один із факторів (той, який вивчається), а інші залишити незмінними, і зафіксувати ті результати, котрі виникли у досліджуваному явищі. В умовах експерименту фактор, яким дослідник планомірно маніпулює, називається активним, а ті, що залишилися незмінними, – пасивними.

Для дослідників, завдання яких вичерпуються констатацією фактів, установленням особливостей деяких педагогічних явищ, виявляється достатнім зафіксувати рівень знань учнів, дати характеристику допущених  класом помилок або тим відносинам, які склалися між учнями. Основним завданням педагогічного дослідження є розкриття залежностей, законів, причин досліджуваного явища. У найкращому випадку на цьому етапі може виникнути відоме припущення, гіпотеза. 
Перед проведенням попереднього формуючого експерименту відбувається вивчення стану проблеми. Тому виправданим й обґрунтованим є розгляд констатуючого і формуючого етапів як ланок єдиного ланцюга педагогічного дослідження. На основі аналізу результатів, отриманих шляхом попередніх спостережень і доповнених спеціальними контрольними іспитами, дослідник формулює й уточнює свою гіпотезу. Потім йде перевірка її, у процесі проведення констатуючого дослідження та вводячи умову, яка повинна забезпечити реалізацію ефективності запропонованої гіпотези. У подальшому уточнюється її достовірність на великій кількості учнівських груп. Для визначення головної ролі введення нового психолого-педагогічного компонента експеримент проводять у кількох класах (експериментальних і контрольних). Одержання достовірних результатів досягається рівноцінним підбором учнів даних класів (відповідно до складу, віку, успішності тощо).     

На наступному етапі проводять зріз, у процесі якого виявляються кількісні і якісні зміни в експериментальних та контрольних класах. 

Вірогідність впливу експериментально введеної умови підвищується, якщо як дослідні класи обираються ті, які на констатуючому етапі мали найбільш низькі результати. Успіхи учнів переконливо підтверджують позитивний вплив досліджуваної умови. Так, як практично неможливо повністю зрівняти класи, вчителів і тим самим виключити вплив на успішність і поведінку учнів особливостей стилю роботи вчителя, його майстерності, порівняльні підсумкові результати звичайно свідчать лише про виявлення позитивного впливу введеної умови на процес навчання. Ця тенденція перетворюється в залежність або закономірність лише тоді, коли вона підтверджується в роботі багатьох класів, різних учителів й учнів.

Одним із методів проведення педагогічного експерименту є так званий прийом перехресних груп. Практично він використовується дуже рідко, але при розв’язанні окремих питань може бути дуже ефективними. Сутність його в тому, що експериментальна умова вводиться спочатку в роботу одного паралельного класу, тоді як інший працює за звичайною методикою. Після проведення чергового зрізу, коли виявляються переваги експериментального класу, експериментальна умова вводиться в роботу іншого класу, який був контрольним, а перший працює за звичайною методикою. Якщо під кінець року підсумковий зріз пред’явить значно кращі результати в другому класі й незначне поліпшення (а інколи й зниження) результатів у першому, то можна говорити про ключову роль введеної експериментальної умови.

Крім цього, виокремлюють пошуковий експеримент, під час реалізації якого дослідник не знає факторів, що впливають на педагогічний процес, і проводить його розвідку для одержання первинної інформації. У педагогіці такий експеримент зустрічається досить рідко.

Існує дві структури експериментального дослідження: паралельна та послідовна. Оскільки об’єкти педагогічних досліджень (учні, класи тощо) постійно змінюються у навчально-виховному процесі, з ними не можна проводити експеримент двічі: спочатку без введення активного фактора впливу, а потім з ним. Адже ті самі учні у повторному експерименті будуть дещо іншими.

Тому в практиці педагогічних досліджень, як правило, використовується паралельний експеримент: обираються за можливістю два однорідних об’єкти (наприклад, два класи чи групи) – експериментальний і контрольний.

Умовою одержання об’єктивних даних є вирівнювання експериментального та контрольного об’єктів за тими факторами, які можуть впливати на результати дослідження (наприклад, рівень успішності в класі, вік учнів, їхня попередня підготовка, умови проведення навчально-виховного процесу тощо).

В експериментальній групі вводиться в дію активний фактор впливу, а в контрольній групі навчальний процес залишається незмінним. Як  до початку експерименту, так і після нього спостерігаються і зіставляються два об’єкти. Це дає можливість порівняти вихідні та кінцеві характеристики досліджуваного педагогічного явища і таким чином довести ефективність проведеного експерименту.

В окремих випадках, як виняток, проводиться послідовний експеримент, що ґрунтується на вивченні одного й того ж об’єкта двічі: без введення активного фактора впливу і з його введенням. У такому разі необхідно довести, що в першому варіанті експериментальних дій характеристики об’єкта не змінилися, тобто дії виявились нерезультативними. А в іншому – введення певного експериментального фактора змінило ситуацію, про що засвідчила ефективність педагогічного впливу.

Проведення експерименту характеризується низкою етапів: як підготовки, так і проведення. На підготовчому етапі розробляється програма експерименту,  створюються умови, за яких можливе експериментування, визначаються експериментальні залежні і незалежні змінні фактори, вивчаються види експериментальних об’єктів, складається план експериментальної роботи, готуються засоби контролю, регулювання, реєстрації змінних факторів, засоби обробки та аналізу інформації. Важливим є неодмінна розробка плану створення експериментальної ситуації.

Еспериментальна ситуація – це сукупність умов, за яких проводиться експеримент. Створення експериментальної ситуації – це оперування об’єктом відповідно до попередньо визначеної гіпотези. Передбачена умова, або система умов, виступає експериментальним фактором, який вводиться як причина, регулюється і контролюється експериментатором. Фактори, що безпосередньо або опосередковано впливають на стан об’єкта, який вивчається, виступають змінними факторами, котрі можуть бути контрольованими і неконтрольованими. Незалежний фактор уводиться, змінюється, управляється і контролюється дослідником. Він має бути відносно самостійним, постійним, суттєвим і відчутно впливати на стан об’єкта. Залежний фактор змінюється під впливом незалежної змінної.

Основною ознакою встановлення рівня важливості того чи того фактора є його роль у досліджуваному процесі.

Під час експерименту здійснюється основний обсяг роботи: інструктаж учасників експерименту, їхнє ознайомлення з метою, завданнями та умовами експерименту; заміри змінних у процесі експерименту, введення експериментального фактора (незалежна змінна) і подальше управління його дією відповідно до програми; спостереження за розвитком явища, що вивчається.
Одним із провідних завдань експерименту є послідовна зміна тих чи тих аспектів ситуації, фіксування зв’язку між цими змінами і змінами об’єкта. Експеримент використовується для перевірки гіпотези і виділення причиново-наслідкових залежностей між факторами, що впливають на об’єкт, який вивчається. На всіх етапах проведення експерименту здійснюється контроль, основна функція якого – забезпечення чистоти експерименту.

Завершальним етапом експерименту є перехід від емпіричного вивчення до обробки отриманих даних, логічних узагальнень, аналізу і теоретичної інтерпретації отриманого фактичного матеріалу. Щоб достовірність отриманого фактичного матеріалу не викликала сумнівів, необхідно виділити ту їхню частину, яка зумовлена лише факторами, що можна вивчити на досліді. Реальний результат експерименту виявляється в розумінні характеру і рівня впливу експериментальних факторів на вдосконалення діяльності об’єкта, що вивчається. Умовно результати поділяють на основні й додаткові. До основних результатів можна зарахувати розв’язання тих пізнавальних завдань, для яких проводився експеримент. Усі інші результати можна назвати додатковими. Підсумкові матеріали бажано записати в уніфікованій формі – скласти протоколи, таблиці, схеми, графіки, що дадуть змогу наочно порівняти і проаналізувати отримане. 
Методологія експерименту – це загальні принципи, структура, постановка і послідовність виконання експериментальних досліджень. Методологія експерименту складається з таких основних етапів:

· розробка плану-програми;
· оцінка вимірювання і вибір засобів;
· обробка й аналіз експериментальних даних.
Водночас застосовують математичну теорію експерименту, за допомогою якої можна збільшити точність і зменшити обсяг експериментальних досліджень. У такому разі методологія експерименту охоплює такі етапи:

· розробка плану-програми;
· математичне планування експерименту з одночасним проведенням експериментального дослідження;
· обробка й аналіз отриманих даних.

План-програма включає назву теми, необхідні матеріали, прилади, обладнання, список тих, хто виконує експеримент, календарний план робіт і кошторис на виконання експерименту, а також програми дослідних робіт на заводах, будівництві тощо.

Основу плану-програми складає методика експерименту.

Методика – це система прийомів або способів для послідовного, найбільш ефективного експериментального дослідження, яка  включає:

· мету і завдання експерименту;
· вибір варіюючих факторів;
· обґрунтування засобів і необхідної кількості вимірів;
· опис проведення експерименту;
· обґрунтування способів обробки й аналізу результатів експерименту.

Виокремлення мети і завдань експерименту є одним із найбільш важливих етапів, які обґрунтовують на основі аналізу інформації, гіпотези і теоретичних розробок.

Підбір варіюючих факторів – це визначення основних і другорядних характеристик, які впливають на досліджуваний процес. Основним принципом встановлення рівня важливості характеристики є її роль у досліджуваному процесі.

Обґрунтування засобів вимірювання базується на виборі необхідних для спостереження і вимірювання приладів, обладнання, машин, апаратів тощо. Передусім використовують стандартні прилади, які випускаються серійно, робота на яких регламентується різними офіційними документами. Методи вимірювання повинні базуватися на законах метрології.

При експериментальному дослідженні одного і того ж процесу (спостереження, вимірювання) повторні відліки на приладах, як правило, не однакові. Відхилення пояснюються різними причинами: неоднорідність властивостей предмету, що вивчається; недосконалістю приладів і класом їхньої точності. Це передбачає повторні виміри. Слід визначити необхідну, але мінімальну кількість вимірів, які забезпечили б в даному досліді стійке середнє значення величини, що вимірюють, і задовольняло б задану точність. Це дасть змогу забезпечити отримання найбільш об’єктивних результатів при мінімальних затратах часу і засобів.

У методиці докладно проектують процес проведення експерименту:

· складають послідовність проведення операцій спостереження і вимірювання;
· описують кожну операцію;
· розробляють форми журналів для записів результатів експерименту;
· вибирають методи обробки й аналізу експериментальних даних;
· приділяють значну увагу математичним методам обробки й аналізу дослідних даних – встановлення емпіричних залежностей, апроксимацію зв’язків між варіюючими характеристиками знаходження критеріїв та надійних інтегралів тощо;
· визначають обсяг і трудомісткість експериментальних досліджень, які залежать від глибини теоретичних розробок і степені точності прийнятих засобів вимірювання.

Можливі три випадки проведення експерименту.


Правильно поставлений експеримент, що включає рівноцінні досліджувані групи (контрольні та експериментальні), ефективність запропонованих методик та їхнє впровадження, якісна обробка отриманих результатів дасть можливість досягнути запланованих результатів.
Хід роботи

Завдання 1. Охарактеризувати основні етапи проведення експериментального дослідження.
Завдання 2. Визначення принципів та структури експерименту.

Завдання 3. Постановка і послідовність виконання експериментальних досліджень. 

Завдання 4. Методологія експерименту та його основних етапів.

Завдання 5. Розробка плану-програми методології проведення експерименту.

Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Яке значення має експериментальне дослідження? 2. Що забезпечує педагогічний експеримент? 3. Що перевіряється за допомогою педагогічного експерименту? 4. Назвіть  основні види експерименту. 5. Яке значення природного експерименту? 6. У яких умовах проводять природний експеримент? 7. Яке значення має лабораторний експеримент? 8. Які вимоги висуваються до лабораторного експерименту? 9. Охарактеризуйте етапи педагогічного експерименту. 10. Яке значення констатуючого етапу? 11. У чому полягає сутність формуючого експерименту? 12. Як проходить відбір учасників контрольної та експериментальної груп? 13. Яка спрямованість констатуючого експерименту? 14. У чому полягає сутність проведення перехресних груп? 15. Охарактеризуйте прийоми проведення педагогічного експерименту із застосуванням перехресних груп. 16. Визначіть пошуковий експеримент. 17. Охарактеризуйте дві структури експериментального дослідження. 18. У чому полягає сутність проведення паралельної структури експериментального дослідження? 19. У чому полягає сутність проведення послідовної структури експериментального дослідження? 20. За яких умов створюється експериментальна ситуація? 21. Коли проводять емпіричне вивчення та обробку отриманих даних? 22. У чому полягає методологія експериментального дослідження? 23. Які основні етапи методології експерименту? 24. Охарактеризуйте план-програми експерименту.
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Практичне заняття № 6
Інноваційні методи викладання біології у вищій школі
Мета: ознайомити студентів із інноваційними методами викладання біології у вищій школі та роллю викладача у процесі проведення зазначених форм навчання, а також охарактеризувати використання імітаційної, рольової, ділової ігор у процесі викладання біологічних дисциплін.

Теоретичні відомості


Якість професійної підготовки вчителів біології формується на основі врахування державних та професійних цілей, сутність яких полягає в оновленні навчально-виховного процесу вищого навчального закладу шляхом вдосконалення, тобто модернізації, модифікації, раціоналізації.

В основу нової поліфункціональної парадигми покладено загальні цілі світоглядного, методологічного та цілісного характерів, які є підґрунтям реформування вищої педагогічної освіти, а саме: фундаменталізація, гуманітаризація, гуманізація, інформатизація, інноватизація.

Використання новітніх методів підготовки вчителів передбачає: впровадження інноваційних технологій навчання, спрямованих на удосконалення цілісного навчально-виховного процесу вищого навчального закладу; стимулювання інноваційної, пошукової, творчої професійної діяльності; формування інноваційно-творчої атмосфери взаємодії між учасниками процесу підготовки. 

Впровадження інноваційної діяльності у студентів доцільно формувати за триетапною схемою. Підготовчий етап має на меті здійснення викладачем програмно-цільової і діагностичної функцій. Так, програмно-цільова діяльність викладача передбачає конкретизацію умов, що сприяють формуванню у студентів готовності до інноваційної діяльності, уточнення визначення цієї якості відповідно до спеціалізації майбутнього вчителя біології. Діагностична функція включає загальний  аналіз стану навчально-виховного процесу у вищому навчальному закладі, що дає можливість визначити рівень за чинною  системою навчання.

Основний етап – це цілеспрямована діяльність викладача з формування у студентів готовності до інноваційної діяльності, що передбачає виконання організаційної, інформаційно-роз’яснювальної, координаційної, стимулюючої й контролюючої функцій. 

Підсумковий етап охоплює аналітичну, оцінну та прогнос​тичну функції. У процесі його реалізації здійснюються: аналіз результа​тів навчально-виховного процесу у вищому навчальному закла​ді, спрямований на формування готовності майбутніх учителів до інноваційної педагогічної діяльності; оцінка ефективності проведеної роботи щодо формування готовності студентів до інноваційної діяльності засобами моделювання; визначення напрямів діяльності викладача на якісно новому рівні.

Така структура реалізується при виконанні умов, визначених на підготовчому етапі у процесі формування готовності студентів до інноваційної діяльності. Водночас детермінуються певні форми, методи і засоби (моделювання, а також пов’язані з ним інформаційно-розвивальні, проблемно-пошукові та творчі), що сприяють досягненню необхідного результату, тобто готовності майбутніх учителів до інноваційної педагогічної діяльності на високому, достатньому, середньому, низькому чи мінімальному рівнях.


Однією з інноваційних форм пізнавальної діяльності студентів є гра. 
Гра – це вид діяльності в ситуаціях, що передбачають відтворення і засвоєння суспільного досвіду, у якому складається, формується та удосконалюється самоуправління поведінкою.

Застосування ігрових методів навчання передбачає визначення мети, що спрямована на реалізацію змісту освіти, вибір виду нав​чально-пізнавальної діяльності та форми взаємодії педагога і студентів. Застосування цього методу навчання передбачає:
· з’ясування й визначення його цілей, тобто бажано​го результату; без цього діяльність суб’єктів навчального процесу не може бути цілеспрямованою;
· вибір необхідного способу діяльності для досягнення мети;
· використання засобів інтелектуального, практичного або предметного характеру, оскільки діяльність завжди пов’язана з ними;
· наявності певних знань про об’єкт діяльності.

Ефективність використання ігрових методів характеризується наяв​ністю ігрових моделей процесу або діяльності; ак​тивізацією мислення й поведінки студента; високим ступе​нем залучення до навчального процесу; обов’язковістю вза​ємодії студентів між собою та викладачем; емоційністю і творчим характером заняття; самостійністю студентів у прийнятті рішення; їхнім бажанням набути умінь і навичок за відносно короткий термін.
Основною метою навчальних ігор є формування в май​бутніх фахівців уміння поєднувати теоретичні знання з практичною діяльністю. Оволодіти необхідними фахови​ми вміннями і навичками студент зможе лише тоді, коли сам достатньою мірою виявлятиме до них інтерес і докла​датиме певних зусиль, тобто поєднуючи теоретичні знан​ня, отримані на лекціях, семінарах, самостійно, з розв’язан​ням конкретних виробничих завдань і виробни​чих ситуацій.
Відповідно концептуальними основами ігрових технологій є психологічні механізми ігрової діяльності, що базуються на фундаментальних потребах особистості у самовираженні, самоутвердженні, самовиз​наченні, саморегуляції, самореалізації.
За цільовими орієнтаціями ігрові технології поділяються на: дидактичні, виховні, розвивальні, соціалізуючі.

За характером педагогічного процесу ігрові технології поділяються  на: навчальні, тренінгові, контролюючі, узагальнюючі, пізнавальні, виховні, розвивальні, репродуктивні, продуктивні, творчі, комунікативні, діагностичні, профорієнтаційні, психотехнічні.
За ігровою методикою поділяються на: предметні, сюжетні, рольові, ділові, імітаційні, драматизаційні.
Ігрова діяльність виконує такі функції:

· спонукальну (викликати зацікавлення ігрою);
· комунікативну (засвоєння елементів культури спілкування майбутніх педагогів);
· самореалізації (кожен студент реалізує свої можливості);   
· розвивальну (розвиток уваги, волі та інших психічних якос​тей);
· розважальну (отримують задоволення);
· діагностичну (виявлення відхилень у ЗУН, у поведінці, про​галин у знаннях);
· корекційну (внесення позитивних змін у структуру особис​тості майбутніх вчителів).
Водночас ігрові технології сприяють розвитку системи розумових дій, системи естетично-моральних якостей, системи діяльнісно-практичної сфери.
Більшості ігор притаманні ознаки вільної розвивальної діяльності, що передбачають активний творчий характер, сприяють розвитку почуттів і пози​тивних емоцій.

У процесі викладання біологічних дисциплін застосовуються різні модифікації ділових ігор: імітаційні, операційні, рольові тощо.
Імітаційні ігри імітують події, конкретну діяльність студентів, викладачів, учнів, учителів. Учасники імітації реагують на конкретну ситуацію у межах заданої програми, чітко виконують інструкцію, наприклад, коли проводять дослід. Як правило, викладач під час імітації надає чіткі поопераційні інструкції. Студенти можуть виконувати дії індивідуально або в групах. Після завершення певного виду діяльності всі студенти отримують аналогічний результат, але він може розрізнятися залежно від індивідуальних особливостей, складу групи, використаних ресурсів тощо. Важливим етапом імітації є обговорення отриманих результатів діяльності й усвідомлення студентами (чи учнями) причиново-наслідкових зв’язків, які можна простежити, аналізуючи результати імітації у різних її учасників. Імітаційні ігри розвивають уяву та навички критичного мислення, сприяють практичному застосуванню вміння розв’язувати проблеми.
Рольова гра  дає змогу відтворити будь-яку ситу​ацію в “ролях”. Вона спонукає до психо​логічної переорієнтації, що студенти вже не просто учні, які відтворюють перед аудиторією зміст вивченого матеріалу, а особи, які мають певні права та обов’язки і несуть відповідальність за прийняте рішення. Такий метод інтенсифікує розумову працю, сприяє швидкому і глибокому засвоєнню навчального матеріалу. У про​цесі рольової гри розкривається інтелект студента; під впливом зміни типу міжособистісних стосунків він долає психологічний бар’єр спілкування. Відносини “викладач – студент” замінюються схемою “гравець – гравець”, за якої учасники надають один одному допомогу, підтрим​ку, створюючи атмосферу, яка сприяє засвоєнню нового ма​теріалу, оволодінню студентами певним видом діяльності.
Заняття з використанням рольових ігор відбуваються жваво, емоційно, за високої активності студентів та спри​ятливої психологічної атмосфери. Упродовж рольових ігор формуються певні навички та вміння студентів діяти в активному творчому процесі, при цьому також відбувається розвиток колективних форм спілкування.

Ділова навчальна гра передбачає моделювання діяльності фахівців і керівників виробництва щодо розв’язання складної пробле​ми, прийняття певного рішення, пов’язаного з управлін​ням виробничим процесом. Ділова навчальна гра поєднує ознаки навчальної і майбутньої професійної діяльнос​ті та є діяльністю колективною. Вона дає змогу студентові збагнути та подолати суперечності між абстрактним харак​тером предмета навчально-пізнавальної діяльності (знан​ня, знакові системи) і реальним предметом майбутньої професійної діяльності, індивідуальним способом навчан​ня студента та колективним характером професійної діяль​ності, опорою в навчанні переважно на інтелект студента і залученням до процесу спеціаліста. Ділові ігри класифікують:
1. За розв’язуваними завданнями і цілями: дослід​ницькі (при розв’язанні проблем, пов’язаних із втіленням результатів наукових досліджень); виробничі (при розв’язанні проблем, пов’язаних з ліквідацією “вузьких” місць на виробництві); навчальні (при розв’язанні проблем, по​в’язаних з підготовкою до виконання професійних функ​цій на виробництві).
2. За об’єктом: міжгалузеві (при розв’язанні проблем, що стосуються зв’язків між різними галузями у виробни​чому процесі); галузеві (при розв’язанні проблем, які сто​суються координації виробничих процесів між різними ланками однієї галузі виробництва); заводські, цехові (при розв’язанні проблем, що стосуються виробничих процесів у межах заводу чи цеху).
3. За характером пропонованої ситуації: комплексні (при розв’язанні проблем, пов’язаних із розвитком усього виробництва, використанням ресурсів тощо); функціональні (при розв’язанні кадрових, диспетчерських та ін​ших проблем виробництва); ситуаційні (при розв’язанні оперативних проблем, екстрених ситуацій).
4. За ступенем формалізації: формалізовані (з викорис​танням ЕОМ і математичних методів); неформалізовані.
5. За кількістю ігрових періодів: одноетапні (за наявності проблеми, яка розв’язується на одному занятті); багатоетапні (за складнішої проблеми, яка передбачає досягнення загальної мети на основі поступового розв’язання кількох завдань, може проводитися на кіль​кох заняттях).
6. За змістом гіпотетичних умов: реальні (ґрунтуються на основі взятої конкретної виробничої ситуації, реального факту); умовні.
Кожна ділова гра включає ігрові і педагогічні цілі. Змістом ігрових цілей учасника є успішне виконання ролі, реалізація ігрових дій, отримання максимально можливої кількості балів, уникнення штрафів, прийняття адекватних (“розумних”) рішень тощо. Змістом педагогічних ці​лей є розвиток професійного теоретичного і практичного мислення, вміння вибудовувати стосунки з іншими людь​ми, оволодіння моральними нормами, розвиток загальних і професійних здібностей, формування відповідального ставлення до праці тощо.
Виокремлюють такі різноманітні мотиви ділової гри: результативні, процесуальні, колективні, індивідуальні, со​ціальні, професійні, мотивація досягнення, пізнавальна мотивація. Залежно від того, які мотиви діяльності пере​важають, формується і відповідний тип особистості. Так, якщо у діловій грі переважає мотив досягнення, то формуватиметься адаптивний (пристосовницький) тип особис​тості, якщо ж пізнавальний – продуктивний (творчий). При домінуванні пізнавальної мотивації учасники “живуть” грою, процесом її розгортання в часі, інтересом до того нового, що вони пізнають. Одним із важливих мотиваційних стимулів стає можливість само​стійної побудови ігрової діяльності – цілетворення, постановки проблем, вибору способів дій і трактування ролі.
Деякі науковці рекомендують у процесі конструювання і проведення ділових навчаль​них ігор дотримуватися таких певних принципів, як:
1. Принцип проблемності. Ділова навчальна гра слугує дидактичним засобом розвитку творчого (теоретичного і практичного) професійного мислення, що виражається в здатності до аналізу виробничих ситуацій, постановці, розв’язанні, обґрунтуванні суб’єктивно нових для студен​тів професійних завдань.
З огляду на цей принцип, зміст ділової гри повинен не лише відтворювати реальні умови виробництва, а й імі​тувати суперечності (проблеми), з якими зустрічається людина на шляху до пізнання і професійної діяльності. Це необхідна передумова дослідницького підходу до мате​ріалу гри, створення ситуативних пізнавальних потреб і мотивів як рушійних сил гри на кожному її етапі.
2.        Принцип імітації умов і динаміки виробництва, моделювання змісту професійної діяльності осіб, зайнятих на виробництві. Він передбачає імітацію у навчанні конкретних умов і динаміки виробництва, діяль​ності і стосунках зайнятих у ньому людей, тобто моделю​вання двох реальностей: процесів виробництва і професій​ної діяльності спеціалістів.
3.        Принцип двоплановості ігрової навчальної діяльнос​ті. Ділова навчальна гра за психологічною сутністю є двоплановою діяльністю, яка спонукається прагненням учас​ників до досягнення двох цілей: ігрових і педагогічних (для студентів – навчальних) при домінуванні навчаль​них.
4.        Принцип спільної діяльності учасників гри. Йдеться про рольову взаємодію, яка розгортається відповідно до інструкції або за правилами і нормами, які виникають у процесі гри. Виконання учасниками ігрових правил, підпорядкування “нормам” професійних відносин і дій є необхідними умовами розгортання повноцінної гри.
5.       Принцип діалогічної взаємодії партнерів у грі. Основним способом залучення партнерів до спільної діяльності й одночасно способом пошуку виходу із проблемних ситуацій є двостороннє (діалог) і багатостороннє спілкування, що забезпечує можливість вироблення індивідуальних і спільних рішень, досягнення проміжних та кінцевих результатів гри.
Організація ділової гри передбачає: чітку постановку її мети і перебігу за умов невимушеності і твор​чого піднесення; забезпечення оперативного зворотного зв’язку між керівником та її учасниками; максимально наближені до реальних умови і регламентацію в часі; розв’язання актуальних проблем, використання пропоно​ваних алгоритмів розв’язання, можливість вносити в гру зміни і доповнення відповідно до зацікавлень учасників; забезпечення дидактичним матеріалом (таблицями, текстами, схемами); стимулювання дискусій із розв’язання певного питання; можливість вільного висловлювання різних думок, вдаючись до методів аналізу і доведення; уникнення авторитарності (керівник лише спрямовує учасників до прийняття можливих рішень, його ставлення до студентів доброзичливе, основний метод роботи – пояснення).
У процесі підготовки до ділової гри та її проведення необхідно:
1. Здійснити вибір теми, яка містить завдання або ситуацію, що потребує вироблення і прийняття конкретних рішень.
2. Визначити мету гри, склад і функції її учасників.
3. Розробити моделі гри, яка має якнайповніше відоб​ражати виробничий процес чи практичну ситуацію. Водночас слід пам’ятати, що гра – це спрощена реальна дій​сність, яка передбачає імітацію впливу на виробничий процес зовнішнього середовища і зв’язки з ним.
4. Розробити критерії оцінювання роботи студентів. Провідним мотивом навчально-педагогічних ігор та основ​ним критерієм оцінювання мають бути успішне застосу​вання студентами теоретичних знань на практиці, а також ефективна взаємодія з іншими учасниками гри.
5. Ознайомити студентів з метою гри та виробничою ситуацією, розподілом ролей і повідомлення їм крите​ріїв оцінювання. Це слід зробити за тиждень до гри. Водно​час студенти повинні мати список рекомендованої літера​тури. Під час розподілу ролей і “посад” між учасниками необхідно враховувати рівень їхніх знань, здібностей та ін​дивідуальних особливостей. Важливо, щоб ролі не були постійними в усіх іграх.
6. Проаналізувати перебіг гри та її результати.
Кожен етап гри нормується в часі. Кінцевий результат залежить від якості прийнятих рішень і до​тримання часового режиму. Доведено, що учасники, які не контролюють час, витрачають на виконан​ня певного обсягу робіт у грі на 30 – 40 % часу більше, ніж учасники, які працюють із обмеженням часу.
При забезпеченні необхідної якості проведення гри ор​ганізатор використовує певні документи:
1. Проспект ділової гри, в якому визначено доцільність її проведення з урахуванням мети, завдань та умов гри; ви​значення вихідних даних, об’єктів гри; огляд можливих методів вивчення проблем тощо.
2. Сценарій ділової гри, який передбачає набір ігрових ролей та їхній опис, розподіл обов’язків, правила гри. Прави​ла гри містять обмеження, що стосуються технології, регламенту ігрових елементів чи їхніх процедур, ролей і функцій “викладача-ведучого”, системи оцінювання; правил має бути не більше 5 – 10. Вони повинні забезпечувати відтворення реального і ділового контекстів гри, а також бути пов’язаними із системою стимулювання.
3. Опис ігрової атмосфери. Він враховує способи і форми (усна, письмова, з використанням ігрових предметів) інформаційних зв’язків між учасниками.
4. Інструкція для учасників. Цей документ містить ігрові завдання і способи їхнього розв’язання для кожної кон​кретної ролі, а також особливості взаємозв’язків і взаємовідповідальності учасників.
5. Керівництво та коригування діяльності учасників гри. У ньому передбачено всі основні заходи щодо якісної підготовки умов проведення гри, її учасників, необхідної документації.
Конструюючи зміст ділової гри, важливо спонукати студентів до пізнавальної активності протягом усієї діяльності. Цього можна досягти шляхом створення проб​лемних ситуацій, інтелектуальних труднощів, що передбачають активну взаємодію студентів з об’єктами пізнання, подолання суперечностей між відомим і необхідністю “відкрити” або знайти нове знання, систему вмінь і навичок, які, своєю чергою, сприятимуть розв’язан​ню нових для студентів пізнавальних завдань.
Ділові ігри можна проводити з тем курсових і диплом​них робіт для різних спеціальностей і всіх курсів. Для під​готовки ділової гри тема поділяються на окремі питання, розробляються проблемні ситуації, які мають кілька варі​антів розв’язання, і критерії оцінювання. У процесі гри студент вчиться аналізувати і систематизувати матеріал, виділяти в ньому головне, оцінювати різні варіанти розв’язання проблеми і вибирати найкращі. Часто студен​ти не вміють застосовувати отримані знання в комплексі. Ді​лова гра допомагає усунути цей недолік, потребуючи від учасників мобілізування знань із різних дисциплін і прий​няття комплексного рішення.
Завдяки ігровій діяльності краще розвиваються інди​відуальні здібності студентів, оскільки вони не відчувають психологічного тиску, який характерний для звичайної навчальної діяльності. У процесі гри відбува​ється навчання дії за допомогою самої дії. Засвоєння знань здійснюється в контексті певної діяльності. Гра дає змогу уникнути шаб​лонів і стереотипів, допомагає змінити ставлення студентів до будь-якого явища, факту, проблеми. Вона стимулює інте​лектуальну діяльність студентів, вчить прогнозувати, досліджувати та перевіряти правильність прийнятих рішень і гіпотез, виховує культуру спілкування, формує вміння працювати в колективі та з колективом. Все це визначає функції навчальної гри як засобу психологічного, соціаль​но-психологічного та педагогічного впливу на особистість. Педагогічне і психологічно продумане використання гри стимулює розумову діяльність, а це підвищує інтелектуаль​ну активність, пізнавальну самостійність та ініціативність студентів.
Соціально-психологічний вплив гри проявляється в по​доланні студентом страху висловлення своєї думки, у формуванні культу​ри спілкування, особливо культури ведення діалогу. Гра формує здатність приймати самостійні рішення, оцінюва​ти свої дії та дії інших, сприяє активізації знань.
Хід роботи

Завдання 1. Визначити основні етапи інноваційної діяльності студентів.
Завдання 2. Характеристика гри як інноваційної форми пізнавальної діяльності у студентів.

Завдання 3. Виявити різні види ділової гри, навести приклади гри біологічної спрямованості.

Завдання 4. З’ясувати основні принципи організації гри. 

Завдання 5. Навести приклади застосування ігрової моделі при вивченні біологічних дисциплін у ВНЗ. 
Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Що покладено в основу нової поліфункціональної парадигми? 2. Що включає триетапна схема впровадження інноваційної діяльності у студентів? 3. Які дії викладача передбачає підготовчий етап? 4. Що лежить в основі основного етапу? 5. Що охоплює підсумковий етап? 6. Що необхідно визначити в процесі застосування ігрових методів навчання? 7. Як поділяються за цільовими орієнтаціями ігрові технології? 8. Характеристика дидактичних ігрових технологій. 9. Визначення  виховних ігрових технологій. 10. Характеристика розвивальних ігрових технологій. 11. З’ясування соціальних ігрових технологій. 12. Як поділяються ігрові технології за характером педагогічного процесу? 13. Як поділяються ігрові технології за ігровою методикою? 14. Характеристика предметних та сюжетних ігрових технологій. 15. Характеристика рольових та імітаційних ігрових технологій. 16. Які функції виконує ігрова діяльність? 17. Як класифікують ділову гру? 18. Яких принципів рекомендують дотримуватися науковці при реалізації ігрової діяльності? 19. Що необхідно забезпечити у процесі проведення ділової гри? 20. Якими документами повинен керуватися організатор при проведенні гри?

Література

9. Збірник програм навчальних дисциплін для підготовки фахівців ОКР “Магістр” спеціальності “ПМСО. Біологія” / С.С. Монастирська, А.Г. Дзюбайло, В.І. Стахів, Г.М. Коссак, Г.М. Клепач, О.Б. Прийма, О.Г. Малик, Я.Я. Павлишак. – Дрогобич : Редакційно-видавничий відділ Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка, 2010. – 85 с.
10. Князян М.О. Навчально-дослідницька діяльність студентів як засіб актуалізації професійно значущих знань. – Ізмаїл, 1998. –  176 с.
11. Освітні технології : навч.-метод. посіб. / О.М. Пєхота, А.З. Кіктенко, О.М. Любарська та ін.; за заг. ред. О.М. Пєхоти. – К. : А.С.К., 2002. – 255 с.

12. Фіцула М.М. Педагогіка вищої школи / М.М. Фібула. – К. : Академвидав, 2006. – 352 с.

Практичне заняття № 7
Виховна спрямованість біологічних дисциплін

Мета: ознайомлення й виокремлення головних принципів та методів організації виховних впливів у процесі викладання біологічних дисциплін в вищому навчальному закладі.

Теоретичні відомості


Відповідно до вимог Закону “Про вищу освіту” головною метою освіти на сучасному етапі є створення умов для розвитку та самореалізації кожної особистості, які сповідують загальнолюдські цінності, а також формують покоління, здатне навчатися упродовж усього життя. Перехід освітньої системи України на гуманістичні цінності відбувається в досить складних соціально-політичних умовах: ліквідування в країні наслідків тоталітарного режиму, інтенсивна інтеграція у європейський простір, поглиблення процесів глобалізації, розвиток інформаційних технологій тощо. 


Гуманізація передбачає беззастережне визнання загальнолюдських чеснот (милосердя, доброта, чесність, справедливість, гідність тощо), формування громадянина-патріота. Гуманізація вищої освіти – це створення максимально сприятливих умов для розкриття і розвитку здібностей кожного студента – “суб’єкта” навчання, формування взаємовідносин “викладач” – “студент” на паритетних засадах.


Сукупність педагогічних категорій – виховання і навчання – формують навчально-виховний процес. Правильне їхнє розуміння необхідне для пізнання педагогічних закономірностей. 

Основне призначення виховання полягає у забезпеченні життєвої наступності поколінь, що неможливе без засвоєння і розвитку сучасними поколіннями суспільного досвіду. Проблеми виховання людини вивчають різні суспільні науки – психологія, історія, філософія тощо. Педагогіка досліджує виховання як педагогічний процес, як систему засобів педагогічного управління, як складний комплекс виховних впливів. Виховання (у широкому педагогічному розумінні) – це формування особистості під впливом діяльності педагогічного колективу закладу освіти, яке базується на педагогічній теорії, передовому педагогічному досвіді. Виховання (у вузькому педагогічному значенні) – це цілеспрямована виховна діяльність педагога, яка застосовується  для досягнення конкретної мети в колективі. Виховання (в гранично вузькому значенні) – це спеціально організований процес, що передбачає формування певних якостей особистості, процес управління її розвитком, який відбувається через взаємодію вихователя і вихованця.


Одним із провідних напрямів використання виховних впливів на студентів у процесі викладання біологічних дисциплін є формування здорового способу життя, що вивчалися в працях багатьох вчених, зокрема, Г. Апанасенка, Є. Бондаревського, О. Дубогай, В. Новосельського, В. Платонова та ін.
Сприяння впровадженню здорового способу життя в молодіжне середовище передбачає наявність гарантій фізичного здоров’я суб’єктів; можливості реального втілення задекларованих державою прав, свобод та обов’язків; наявність засобів судового захисту прав та свобод; формування усвідомленого ставлення до права та приписів; наявність засобів відповідальності, що забезпечують відновлення порушених прав та реалізацію санкції правової норми. Тобто активна правова позиція молоді безпосередньо впливає на впровадження здорового способу життя, а в її формуванні важливе значення має відповідність законодавства держави до міжнародно-правових стандартів.

Формування здорового способу життя молоді пов’язується з багатьма чинниками, зокрема з комплексом факторів правового характеру. Умовно їх поділяють на дві групи: 


І. Фактори об’єктивного характеру (загальноправові фактори), що сприяють створенню системи законодавства, яка реально забезпечує сприятливі умови щодо розвитку молоді. Основними серед них є: 

· · розвиненість системи законодавства; 

· · узгодженість правових приписів; 

· · зрозумілість текстів нормативних актів для населення; 

· · відповідність законів до об’єктивних умов функціонування суспільства; 

· · наявність реальних засобів захисту прав особи у суспільстві та державі; 

· · високий рівень моральності права; 

· · підвищення соціальної справедливості суспільних відносин; 

· · причетність широких верств молоді до управління державою; 

· · фактична рівноправність громадян перед законом; 

· · реальність соціальних гарантій права (забезпеченість молоді роботою, доступність освіти, культури, медичного обслуговування, житла); 

· · досягнення вільного та різнобічного розвитку молоді. 


Об’єктивною умовою актуалізації проблем екологічного виховання є посилення техногенного навантаження на природне довкілля, невід’єм​ною частиною якого є людина. Забруднення новосинтезованими сполуками повітря, водоймищ, ґрунту, зростаюча концентрація ексгалатів у атмосфері країни, невиправдане використання отрутохімікатів, катастрофічні наслідки Чорнобильської аварії – все це свідчить про те, що екологічні проблеми досягли критичної позначки, набули глобальних масштабів.

На сучасному етапі складних і динамічних відносин суспільства з навколишнім середовищем бережливе ставлення до природи має становити невід’ємну частину загального світогляду кожного громадянина України, яка є однією з найбільш неблагополучних в екологічному плані країн Європи. Саме тому формування екологічної культури людини, її гармонійних відносин з природою є пріоритетними напрямами реформування виховання, що відображено в Державній національній програмі “Освіта” (“Україна ХХІ століття”), проекті Концепції національної програми інтегрованої екологічної освіти, Концепції виховання молоді в національній системі освіти. Від цього залежить забезпечення конституційних прав громадян нашої держави на безпечне для життя і здоров’я довкілля (Конституція України, ст. 50). Закони та нормативні акти природоохоронного законодавства засвідчують, що в цьому напрямі значна робота проводиться всіма гілками влади України, державними і громадськими організаціями.


Екологічна освіта – це поєднання наступних компонентів: екологічні знання – екологічне мислення – екологічний світогляд – екологічна етика – екологічна культура. Кожному компоненту відповідає певний рівень (ступінь) екологічної зрілості: від елементарних екологічних знань, уявлень дошкільного рівня до їхнього глибокого усвідомлення і практичної реалізації на вищих рівнях. Умовно можна виділити такі узагальнені рівні екологічної зрілості: початковий (інформативно-підготовчий), основний (базово-світоглядний), вищий, профільно-фаховий (світоглядно-зрілий). Підготовка громадян із високим рівнем екологічних знань, екологічної свідомості і культури на основі нових критеріїв оцінки взаємовідносин людського суспільства й природи (не насильство, а гармонійне співіснування з нею!) повинна стати одним із головних важелів у розв’язанні надзвичайно гострих екологічних і соціально-економічних проблем сучасної України. Екологічна освіта як цілісне культурологічне явище, що включає процеси навчання, виховання, розвитку особистості, повинна спрямовуватися на формування екологічної культури як складової системи національного і громадянського виховання всіх верств населення України (у тому числі через екологічне просвітництво за допомогою громадських екологічних організацій), екологізацію навчальних дисциплін та програм підготовки, а також на професійну екологічну підготовку через базову екологічну освіту. Розв’язання цих питань має забезпечити формування цілісного екологічного знання й мислення, необхідних для прийняття екологічно обґрунтованих народногосподарських рішень на рівні підприємств, галузей, регіонів, країни загалом. У ХХІ ст. особливо загострилася проблема екологічного виховання в зв’язку з погіршенням екологічної ситуації у світі та деяких регіонах України. Термін “виховання” походить від слова “ховати” в розумінні оберігати, убезпечити від небажаного впливу. Виховання – процес складний, довготривалий, неперервний. Тому помилковою є думка, що процес виховання людини завершується закінченням загальноосвітньої школи. Скільки людина живе, стільки вона й зазнає виховних впливів.

Молода людина, яка після закінчення загальноосвітньої школи здобуває професійну освіту у ВНЗ, обов’язково повинна бути включена до системи виховного впливу на відповідному рівні. Розпочатий у родині, дошкільній установі, у школі процес національного виховання логічно й органічно має бути продовжений у вищій школі. Сучасна молодь розпочинає доросле життя в епоху не тільки бурхливого розвитку науки і техніки, а й негативних наслідків науково-технічної революції та демографічного вибуху. Людство потребує нової філософії життя, високої екологічної культури й свідомості. Основними показниками екологічної культури людства є знання загальних закономірностей розвитку природи і суспільства, розуміння взаємозв’язку їхнього існування і того, що природа склала першооснову становлення й еволюції людства, визначення соціальної зумовленості взаємовідносин людини і природи, подолання споживацького ставлення до природи як джерела матеріальних вигод, уміння передбачити наслідки впливу діяльності людини на біосферу Землі, підпорядкування своєї діяльності вимогам раціонального природокористування, вміння зберегти спиятливі природні умови. Одним із найважливіших факторів, що впливають на становлення духовного світу молоді, є формування екологічного мислення, екологічного світогляду, отже, й екологічної культури. Сучасна цивілізована людина має усвідомлювати себе частиною природи, відчувати органічний зв’язок з нею, сприймати “вади”, заподіяні їй, як свій біль. Адже екологічна криза спричинена не лише технічним прогресом, але й провідним антропоцентричним екологічним усвідомленням. Система екологічної освіти та екологічного виховання відіграє провідну роль у глобальному розв’язанні екологічних проблем. Процес екологічного виховання має починатися вже з дитинства і будуватися відповідно до вікових особливостей, адже найбільш сприятливим періодом для цілеспрямованого формування екологічної свідомості є молодший підлітковий вік. Загальним завданням екологічної освіти та екологічного виховання є формування екологічної свідомості особистості. Воно конкретизується на рівні трьох основних завдань: а) формування адекватних екологічних уявлень; б) виховання суб’єктивного ставлення до природи; в) формування системи умінь і навичок (технологій) взаємодії з природою. У сфері формування екологічних уявлень зміст екологічної освіти базується на таких основних положеннях: а) складність системи внутрішніх взаємодій у природі; б) енергетичний обмін між техносферою і біосферою; в) світ природи як духовна цінність; г) взаємозв’язок природних умов і розвитку суспільства. У сфері формування суб’єктивного ставлення до природи зміст екологічної освіти і передусім виховання полягає у розвитку цього ставлення в дітей, починаючи із шкільного віку, в орієнтації виховання на народні традиції, звичаї. У сфері формування стратегій і технологій екологічної діяльності зміст екологічної освіти полягає в оволодінні молоддю уміннями та навичками: а) естетичного засвоєння природних об’єктів; б) отримання наукової інформації щодо світу природи; в) взаємодії з природними об’єктами в умовах антропогенного середовища; г) природоохоронної діяльності. Екологічна освіта у ВНЗ є продовженням попередніх етапів екологічної освіти (дитячий садок, середня школа, родина) і наступним, більш високим рівнем у системі безперервної багатоступеневої екологічної освіти. ВНЗ повинен виховувати у студентів почуття високої відповідальності за збереження та примноження природних багатств, бережливе їхнє використання, охорону природного середовища та довкілля. Основне завдання екологічної освіти та виховання – необхідність закріпити у суспільстві усвідомлення того, що природні багатства не є безмежними. Сучасне суспільство не має права “жити за рахунок майбутніх поколінь”. Як стверджував Антуан де Сент-Екзюпері: “Ми не отримуємо у спадщину Землю від пращурів, ми отримуємо її в борг від наших дітей!”. Сьогодні екологічна освіта у ВНЗ поділяється на два напрями: нормативна базова дисципліна для фахівців усіх спеціальностей та фахова екологічна освіта, у тому числі з підготовкою спеціалістів для різних галузей народного господарства. Надія на нормальне продовження життєдіяльності людей на нашій планеті пов’язана зі зміною духовності, з рівнем свідомості людей. Однак зміна свідомості – досить повільний процес. Перебудова свідомості потребує не одного десятиліття, а можливо і століття для формування у людей нового ставлення до світу. Якщо під екологічною свідомістю розуміти усвідомлення кожною людиною цінності існування як природного, так і соціального середовища, то стає зрозумілою необхідність розв’язання комплексу завдань із формування екологічної свідомості. Особливо актуальною ця проблема є у “посттоталітарних країнах”, де гуманізація взаємовідносин між природою і людиною стала нормою поведінки багатьох поколінь, в усіх соціальних групах суспільства. Е. Гірусов констатує, що екологічна свідомість є сукупністю поглядів, теорій і емоцій, які відображають проблеми співвідношення суспільства та природи у плані їхнього розв’язання відповідно до конкретних соціальних і природних можливостей. Тобто екологічна свідомість ґрунтується на ідеологічних і моральних цінностях, але передбачає їхнє індивідуальне осмислення. Вона формується зі знань і переконань в галузі взаємостосунків суспільства та природи, на екологічно доцільному ставленні до природних ресурсів, вміннях застосовувати науково обумовлені рішення щодо природи: відображає індивідуальний досвід спілкування з природними системами. Тому одним із провідних завдань вищої школи є сприяння формуванню у кожного студента особистісного аксіологічного сенсу знань. Принципове завдання гуманістичної педагогіки – навчання повинно бути не тільки науково цінним, але й особистісно значущим. Це можливо при поєднанні знань з різних сфер життєдіяльності людини та багатогранного розгляду об’єктів екологічної науки у цих сферах. На нашу думку, тільки на цій основі можливе активне формування екологічної свідомості і культури студентів. Розвиток і формування екологічної свідомості студентів ВНЗ всіх спеціальностей є досить важливою проблемою сьогодення, що пов’язана з їхнього майбутньою професійною діяльністю. Магістральним напрямом реформування освітньої системи України можна визначити компетентнісну стратегію, яка пов’язана з принципово новим цілепокладанням у педагогічному процесі, перенесенням акцентів із знань та вмінь як результатів навчання на формування компетенцій. Означене питання вельми актуальне в європейському просторі і є одним з важливих напрямів освіти в Україні. Цей напрям визначають як виховання “національно свідомої, вільної, демократичної, життєво і соціально компетентної особистості”. Екологічна свідомість ґрунтується на ідеологічних і моральних цінностях, але передбачає їхнє індивідуальне осмислення. Вона формується на основі ключових компетенцій: соціальних, полікультурних, комунікативних, інформаційних, саморозвитку і самоосвіти, продуктивної творчої діяльності. Одним із шляхів формування  таких компетенцій є гуманістично орієнтоване навчальне завдання, яке спрямоване на становлення не тільки фахових, предметних компетенцій, але й на розкриття різноманітних аспектів життєдіяльності людини та суспільства. Підготовка громадян з високим рівнем екологічних знань, екологічної свідомості і культури на основі нових критеріїв оцінки взаємовідносин людського суспільства й природи (не насильство, а гармонійне співіснування з нею!) повинна стати одним з головних важелів у розв’язанні надзвичайно гострих екологічних і соціально-економічних проблем сучасної України. Екологічна освіта як цілісне культурологічне явище, що включає процеси навчання, виховання, розвитку особистості, повинна здійснювати формування екологічної культури як складової системи національного і громадського виховання, екологізацію навчальних дисциплін та програм підготовки, а також професійну екологічну підготовку через базову екологічну освіту. Реформування екологічної освіти та виховання має здійснюватися з обов’язковим  врахуванням екологічних  законів, закономірностей, наукових принципів, що діють комплексно в біологічній, технологічній, економічній, соціальній і військовій сферах. Основною метою екологічної освіти є формування екологічної культури окремих осіб і суспільства загалом, формування навичок, фундаментальних екологічних знань, екологічного мислення і свідомості, що ґрунтуються на ставленні до природи як універсальної, унікальної цінності. Екологічна освіта, з одного боку, повинна бути самостійним елементом загальної системи навчання, а з іншого, – має виконувати інтегративну роль у всій системі освіти. Ця мета досягається поетапно шляхом розв’язання освітніх і виховних завдань та вдосконалення практичної діяльності. Екологічна освіта спрямовується на поєднання раціонального й емоційного у взаємовідносинах людини з природою на базі принципів добра й краси, розуму й свідомості, патріотизму й універсалізму, наукових знань і дотримання екологічного права. Екологічна освіта – це сукупність таких компонентів: екологічні знання – екологічне мислення – екологічний світогляд – екологічна етика – екологічна  культура. Основними стратегічними напрямами розвитку екологічної освіти є: розробка наукових основ неперервної екологічної освіти на базі Національної доктрини розвитку освіти у XXI ст., здобутків української та зарубіжної педагогічної практики за участю Академії педагогічних наук України, провідних вчених і практиків освітньої галузі, Міністерства екології та природних ресурсів України, громадських екологічних організацій; поетапне реформування екологічної освіти та виховання особистості на наукових і духовних принципах з урахуванням національних традицій, надбань та світового досвіду; формування поколінь з новою екологічною культурою, новим екологічним світоглядом на принципах гуманізму, екологізації мислення, міждисциплінарної інтеграції, історизму та системності з метою збереження і відновлення природи України та її біологічного різноманіття; розвиток міжнародних  зв’язків і співробітництва у галузі екологічної освіти та науки, охорони довкілля, раціонального використання природних ресурсів, збереження біосфери і цивілізації. Вища екологічна освіта спрямована, з одного боку, на завершення формування екологічної культури фахівців за різним фахом, а з іншого, – вона забезпечує підготовку спеціалістів із профільною вищою екологічною освітою чотирьох рівнів (початкова, базова і два рівні повної вищої екологічної освіти), які відрізняються за ступенем глибини, ґрунтовності й специфікою підготовки спеціалістів. Вихідним положенням вищої екологічної освіти є продовження базової середньої освіти на наступному, більш високому рівні з метою формування у студентів високої екологічної культури, глибоких екологічних знань та біосферного світогляду, підготовка бакалаврів, спеціалістів і магістрів у всіх сферах екологічної, практичної, управлінської, освітньої та наукової діяльності. У навчальних планах усіх ВНЗ, в тому числі і які не готують фахівців-екологів на бакалаврському рівні, слід ввести курс екології, який би включав необхідні теоретичні і практичні аспекти, а також відповідні кожному окремому ВНЗ курси з блоку прикладних екологічних дисциплін (можливо, у блоці вибіркових професійно орієнтованих дисциплін). Для цього в навчальних програмах ВНЗ одним з обов’язкових курсів лекцій має бути дисципліна “Основи екології” (базові екологічні знання), а також курси блоку “Прикладна екологія” (залежно від профілю ВНЗ – “Урбоекологія”, “Ландшафтна екологія”, “Екологічні проблеми енергетики”, “Екологічні проблеми транспорту”, “Економіка природокористування” тощо). Вагоме значення для підвищення рівня вищої екологічної освіти мають: міжвузівські, регіональні і міжнародні відносини між викладачами і студентами (слухачами); участь фахівців Мінекоресурсів у розробці Державних стандартів екологічної освіти; зв’язки з громадськими організаціями; регулярний обмін досвідом, стажування, виконання спільних екологічних проектів, науково-дослідницьких програм і видання підручників та посібників; термінова підготовка і перепідготовка педагогічних кадрів вищих навчальних закладів у галузі екологічної освіти.


В останнє десятиріччя важливе місце в працях, присвячених проблемі здоров’я у закладах освіти, посідають питання формування здорового способу життя у майбутніх учителів. Ученими розглянуто: концептуальні засади формування здорового способу життя, валеологічної грамотності і валеологічної культури педагогів (Ю. Бойчук, Т. Книш, С. Лебедченко, В. Магін, С. Симоненко, Н. Трігуб та ін.); шляхи та засоби формування валеологічної культури, навичок здорового способу життя, засвоєння валеологічних знань як складової професійної підготовки майбутніх вихователів дошкільних навчальних закладів (Т. Книш, В. Нестеренко), майбутніх біологів (І. Поташнюк); обґрунтовано умови формування ціннісного ставлення майбутніх педагогів до здорового способу життя (Л. Овчиннікова); визначено шляхи та засоби формування здорового способу життя школярів як запоруки збереження та зміцнення їхнього здоров’я (Н. Абаскалова, О. Вакуленко, Г. Голобородько, О. Дубогай, В. Зайцев, С. Кондратюк), умови формування ціннісних орієнтацій старших підлітків на здоровий спосіб життя (С. Закопайло, С. Лапаєнко та ін.) й умови формування культури здоров’я школярів (В. Горащук); охарактеризовано валеологізацію освітнього середовища як чинника підвищення ефективності навчально-виховного процесу (Г. Брадік, Л. Дихан, С. Шмалєй).


Проте, незважаючи на результати досліджень педагогів, фізіологи і психологи засвідчують, що під впливом деяких шкільних факторів не тільки уповільнюється ріст і загальний розвиток дітей, але й псується їхнє здоров’я. Науковці (М. Безруких, Н. Дубровінська, Д. Фарбер) зазначають, що сила негативного впливу шкільних факторів на здоров’я дитини неухильно зростає, оскільки вони діють системно і довгостроково.


Отже, постає проблема підготовки вчителів до професійної діяльності, яка “не порушує”, а підтримує здоров’я дитини, вчителів, здатних здійснювати професійно-педагогічну діяльність крізь призму норм валеологічної культури і забезпечувати валеологічне виховання учнів, розробляти і впроваджувати здоров’язбережувальні технології, відповідні форми організації навчально-виховного процесу і навчальної діяльності учнів. Об’єктивна суперечність між потребою суспільства у вихованні і навчанні в школі здорової дитини і непідготовленістю кожного вчителя до задоволення цієї потреби й зумовила вибір теми дослідження – “Підготовка майбутніх учителів до валеологічного виховання учнів загальноосвітніх навчальних закладів”.


Екологічне виховання зумовлене потребою часу і є одним із провідних напрямів виховання молоді у сучасній вищій школі. Завданнями екологічного виховання є: постійне інформування студентів про проблеми природного походження і їхній вплив на рівень здоров’я населення країни, світу; інструктування їх щодо поведінки у зонах природних катастроф; залучення до поширення знань серед населення про бережне ставлення до навколишнього світу; спонукання до примноження природних багатств; використання природних засобів у навчально-виховному процесі; збільшення знань з екології шляхом ознайомлення з науковими та науково-популярними джерелами відомих вітчизняних учених тощо. Екологічне виховання у вищій школі забезпечується шляхом вивчення спецкурсів, накопичення студентами необхідної інформації через відвідування Інтернет-сайтів, спілкування з досвідченими спеціалістами природничих кваліфікацій.


Санітарно-гігієнічне виховання студентів здійснюється у процесі занять фізкультурою, спілкування з куратором та іншими педагогами на актуальні теми про стан фізичного здоров’я сучасної молоді, її участі у різноманітних оздоровчих акціях, що приводить до розуміння суті і значення дотримання санітарно-гігієнічних норм, сприяє їхньому кращому засвоєнню та дотриманню у процесі життєдіяльності. За свідченням етнографічних, археологічних та інших письмових джерел, санітарно-гігієнічному вихованню та залежності від нього стану здоров’я значну увагу приділяли наші предки. Доведенням цього є низка прислів’їв, приказок: “Коли немає сили, то й світ немилий”, “Доки здоров’я служить, то людина не тужить”, “Здоров’я вартніше за багатство”, “При здоров’ї все людині миле” тощо. Основними вимогами санітарно-гігієнічного виховання студентів є правильний догляд за тілом, обличчям, волоссям, нігтями, дотримання гігієни харчування, побуту, праці та чергування протягом дня розумового і фізичного навантаження.


Ці дії сприятимуть системному запровадженню у навчальний процес виховних впливів на учнів та формуванню в них певних поглядів і переконань.
Хід роботи


Завдання 1. Характеристика виховної спрямованості біологічних дисциплін.
Завдання 2. Визначення виховних впливів на отримання навиків ведення здорового способу життя.

Завдання 3. Опис екологічної спрямованості біологічних дисциплін.
Завдання 4. Навести приклади застосування екологічного виховання у навчально-виховному процесі. 

Завдання 5. Навести приклади використання валеологічного та санітарно-гігієнічного виховання у навчально-виховному процесі.
Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Які риси формуються в студентів у процесі гуманізації навчання? 2. Які загальнолюдські чесноти необхідно формувати у студентів? 3. Яке основне призначення виховання? 4. Які головні напрями використання виховних впливів на студентів? 5. Як необхідно впроваджувати здоровий спосіб життя? 6. Які чинники впливають на формування здорового способу життя молоді? 7. Які чинники впливають на формування екологічного мислення? 8. Які основні шляхи формування екологічного мислення? 9. Назвіть основні етапи формування екологічного мислення. 10. Які завдання екологічної освіти? 11. Які основні завдання  екологічного виховання? 12. Назвіть головні шляхи формування екологічної свідомості особистості. 13. У чому полягає зміст екологічної освіти? 14. Що впливає на формування у молоді екологічних умінь та навичок? 15. Які чинники впливають на формування валеологічного мислення? 16. Які основні шляхи формування валеологічного мислення? 17. Які основні етапи формування валеологічного мислення? 18. Які завдання валеологічної освіти? 19. Які основні завдання валеологічного виховання? 20. Які головні шляхи формування екологічної свідомості особистості? 21. У чому полягає зміст валеологічної освіти? 22. Що впливає на формування у молоді екологічних умінь та навичок? 23. Які чинники впливають на формування санітарно-гігієнічного виховання студентів? 24. Які основні шляхи формування санітарно-гігієнічного виховання студентів? 25. Які основні завдання санітарно-гігієнічного виховання студентів? 
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Практичне заняття № 8

Застосування сучасних педагогічних технологій

Мета: ознайомити студентів із провідними ідеями оптимізації навчально-виховного процесу у ВШ, проаналізувати структуру педагогічних технологій, представити їхнє застосування у процесі викладання біологічних дисциплін.

Теоретичні відомості


Впровадження педагогічних технологій зводилося до засто​сування у навчанні технічних засобів та засобів програмова​ного навчання (“Технічні засоби навчання”). Останнім часом пе​дагогічну технологію розглядають як інноваційні наукові підходи до аналізу та організації навчального процесу. 

Педа​гогічна технологія включає групи питань, перша з яких пов’язана із застосуванням технічних засобів у навчальному про​цесі, інша – з його організацією.

Застосування технічних засобів у навчальному про​цесі найчастіше поєднує використання звукової та друкованої інформації з екранним зображенням. Носієм цієї ме​тодики може бути звукозапис: наприклад, запис лекції з пауза​ми, під час яких демонструється ілюстративний матеріал, студенти отримують та виконують завдання, звіряють його з відповіддю, яка з’являється в кадрі на екрані або подається у звукозапису.


При цьому використання звукової та друкованої інформації можна поєднувати із відеофайлами. Часто описуються достатньо складні навчальні комплекси, які об’єднують можливості лінгафонних кабінетів з телебаченням та методикою програмованого на​вчання.


Більш складним, але вельми перспективним, є використан​ня з навчальною метою ПК. Методика організації роботи найчастіше зводиться до діалогу між учнем та ПК, основною метою якого є перевірка знань, отриманих із традиційних джерел.


Основним напрямом розвитку педагогічної технології є використання у навчальному процесі технічних засобів та програмованого навчання. 


Зі свого боку, технологія на​вчального процесу об’єднує більш широке коло проблем, пов’язаних із аналізом навчального матеріалу та організацією навчальної діяльності педагога й учнів. 


Відповідно перша галузь пов’язана з реалізацією досягнень техніки в навчальних засобах, а друга – з розвитком педагогічної теорії. Об’єднувати їх повинні положення загальної теорії організації, тобто системного підходу до питань освіти.

У “педагогічній технології” потрібно виділити спеціальну галузь, яка б досліджувала навчальний процес загалом, розглядаючи його як систему. Отже, “педагогічна технологія” об’єднує і нові концепції процесу навчання, і проблему відшукування нових засобів та методів навчання, і використан​ня системного підходу до організації навчання.   


Педагогічні технології, зазвичай, відображають прийняту в різних країнах систему освіти, її загальну цільову і змістову спрямованість, організаційні структури і форму, відображені в державних нормативних документах, зокрема – в освітніх стан​дартах. 


Освітні технології є стратегіями розвитку національного, дер​жавного, регіонального і муніципального освітнього простору.


Педагогічна технологія відображає тактику реалізації освітніх технологій і будується на знанні закономірностей функціонування системи “педагог – середовище – учень” у визначених умовах навчання (індивідуального, групового, ко​лективного, масового тощо). Їй притаманні загальні ознаки і “закономірності реалізації” навчально-виховного процесу неза​лежно від конкретного навчального предмету.


Педагогічна технологія може охоплювати інші спеціалізовані технології, застосовувані в інших галузях науки і практики – електронні і нові інформаційні технології, поліграфічні, валеологічні тощо.


Технологія навчання відображає процес освоєння конкрет​ного навчального матеріалу в межах визначеного предмету, теми, питання й у межах цієї технології. Вона близька до ок​ремої методики. Її ще можна було б назвати дидактичною технологією. Діяльність педагогів-новаторів можна зарахувати до пер​соніфікованих технологій (персонал-технологія), які тиражува​ти важко, а іноді і неможливо.


Отже, педагогічна технологія функціонує і як наука, що досліджує найраціональніші шляхи навчання, і як система способів, принципів та регулятивів, застосовуваних у навчанні, і як реальний процес навчання. 


Педагогічна технологія в загальнопедагогічному розумінні характеризує цілісний освітній процес із його метою, змістом і методами навчання. Окремо предметна педагогічна техно​логія – сукупність методів і засобів для реалізації визначе​ного змісту навчання в межах одного предмету (методика викладання предмету). Локальна ж технологія є розв’язання окремих дидактичних і виховних завдань.
Багато науковців  визначають таку структуру педагогічної тех​нології:

а) концептуальна основа;

б) змістова частина навчання: мета навчання; загальна і конкретна; зміст навчального матеріалу;

в) процесуальна частина – технологічний процес: організація навчального процесу; методи і форми навчальної діяльності школярів; методи і форми діяльності вчителя; діяльність викладача з керування процесом засвоєння матеріалу; діагностика навчального процесу.


Отже, зацікавлення як учених, так і практиків педагогічною технологією зумовлене різними причинами. Для когось це “мод​ний” напрям. Інші вважають педагогічну технологію засобом розв’язання більшості педагогічних проблем або новим етапом в еволюції освіти, який забезпечить процес природного розвитку молодої людини.


Слід зазначити, що одна з головних проблем сучасної вищої школи полягає в не обґрунтованій автономності навчального і виховного  процесів. Тому важливо систему виховання у ВНЗ співвідносити з економічною, політичною, культурологічною ситуацією в країні, розглядати виховний процес як частину загальнокультурного процесу, пов’язаного з розвитком особистості.


Розв’язати висунуті завдання можна тільки на основі чітко сформульованих принципів, найважливішими із яких є: системність, безперервність та наступність виховання, єдність логічного та історичного, національного мислення у вихованні, цілеспрямованість у розвитку свідомості, любов до свого народу, повага до його культури, традицій, оволодіння цінностями української та світової культури у всіх сферах життєдіяльності.


Україна, яка інтегрується в європейське суспільство, виховну роботу у ВНЗ серед молоді має формувати на основі концептуальних положень. Необхідно зазначити, що основною лінією усього навчального процесу має стати формування інтелігентності, яка охоплює як культурну професійну, так і моральну, політичну, правову, естетичну, екологічну, фізичну, культуру поведінки і побуту.


Основними завданнями, які стоять перед керівниками з виховної роботи у ВНЗ і дають змогу досягти цієї мети, є такі:

1. Розвиток високого професіоналізму, який включає глибокі спеціальні знання і широку гуманітарну підготовку, здатність до самостійного мислення, прийняття нестандартних оригінальних рішень.

2. Формування духовності, яка передбачає встановлення високої моральності з одночасним прагненням ліквідувати інфантилізм, утриманство, байдужість, сформувати почуття колективізму, вміння працювати в команді, здатність до розвитку високих естетичних смаків та ідеалів.


Аналіз світових стандартів засвідчує, що в основі навчання – самостійна, творча робота того, хто навчається. На цьому принципі базуються і новітні, включно з інформаційними, технології навчання. У структурі навчального навантаження студента за системою ЕСТS індивідуальна робота розглядається також як один з основних компонентів навчальної діяльності і повинна займати значну частину його навчального навантаження.


Водночас індивідуальна робота студента є формою організації навчального процесу, яка передбачає створення умов для якнайповнішої реалізації творчих можливостей студентів через індивідуально спрямований розвиток їхніх здібностей, науково-дослідницьку роботу і творчу діяльність. Індивідуальні заняття проводяться під керівництвом викладача у позааудиторний час за окремим графіком, складеним кафедрою (предметною або цикловою комісією) з урахуванням потреб і можливостей студента. Організація та проведення індивідуальних занять доручається найбільш кваліфікованим викладачам. Індивідуальні заняття на молодших курсах передбачають здебільшого поглиблення вивчень студентами окремих навчальних дисциплін, на старших – вони мають науково-дослідницький характер і передбачають безпосередню участь студента у виконанні наукових досліджень та інших творчих завдань. Індивідуальні заняття з певної навчальної дисципліни проводять з одним або кількома студентами за окремим графіком, затвердженим деканом факультету. Контроль за дотриманням графіка покладається на деканат факультету.

Хід роботи


Завдання 1. Охарактеризуйте застосування технічних засобів у навчальному про​цесі.


Завдання 2. Визначіть структуру педагогічної технології.


Завдання 3. Розкрийте мету та основні завдання застосування педагогічних технологій у навчальному процесі.

Завдання 4. Наведіть приклади застосування педагогічних технологій при проведенні лекції.

Завдання 5. Наведіть приклади застосування педагогічних технологій при проведенні практичного заняття.

Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Які напрями впровадження педагогічних технологій? 2. Які технічні засоби та засоби програмова​ного застосовувалися у навчанні? 3. Охарактеризуйте нові наукові підходи до аналізу та організації навчального процесу. 4. Які групи питань включає педа​гогічна технологія? 5. Опишіть застосування технічних засобів у навчальному про​цесі. 6.  З  чим найчастіше поєднується використання технічних засобів? 7. Яка методика застосування ПК у навчальному процесі. 8. У чому полягає сутність функціонування системи “педагог – середовище – учень”? 9. Що характеризує педагогічна технологія в загальнопедагогічному розумінні?  10. Що характеризує предметна педагогічна техно​логія? 11. Що характеризує локальна педагогічна технологія? 12. Яка структура педагогічної технології? 
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Практичне заняття № 9
Принципи, методи та засоби викладання 
біологічних дисциплін

Мета: ознайомити студентів із застосуванням різноманітних методів та засобів при викладанні біологічних дисциплін у ВШ. 

Теоретичні відомості


У дидактиці загальноосвітньої та вищої школи розглядаються дефініції основних дидактичних понять, методів, прийомів, за​собів навчання, які сприяють підвищенню ефективності навчаль​ного процесу. Відповідно у процесі формування педаго​гічних кадрів у вищій школі значна увага приділяється опануванню основ психології й педагогіки та фахових методик.


Відповідно теоретичну концепцію навчання, уявлення про сутність, мету, структуру, рушійні сили й закономірності навчання потрібно реалізувати на практиці, узяти за основу для проектування навчального процесу та його реалізації. Принципи навчання поєднують теоретичні уявлення з практикою.

Принципи (з лат. – основа, начало) навчання вищої школи – вихідні положення теорії навчання. Вони є загальним орієнтиром для визначення змісту, засобів, форм, методів орга​нізації навчання. Принципи навчання виконують регулятивну функцію з по​гляду моделювання дидактичних теорій і способів регулювання практики навчального процесу. Загальнодидактичні принципи лежать в основі вивчення всіх дисциплін, а також мають регулю​вати організаційні основи навчального процесу на різних рівнях.


Принципи є обов’язковими для будь-якого етапу, для будь-якої навчальної ситуації і є вихідними положеннями для організації практики, оскільки вони – результат розвитку наукового знання, теорії. 


Протилежні тенденції навчання або відображені в суті самого принципу, або виявляються під час його взаємодії з іншими принципами. Кожен принцип регулює розв’язання конкретних педагогічних суперечностей, сприяє загальній гармонії, узгодженості, взаємодії.


Відомі принципи, подвійність яких закладена навіть у їхньому найменуванні: зв’язок теорії з практикою; поєднання педагогічного управління з розвитком самостійності тих, кого навчають; єдність навчальної і науково-дослідницької діяльності (у ВНЗ), поєднання колективної роботи з індивідуальним підходом.


Відповідно формується низка принципів як функціональна система, спрямована на досягнення бажаного результату, який орієнтований на виховний і розвивальний ефекти. Кожен компонент такої системи здійснює свій внесок у досягнення загального результату. Системі принципів притаманна властивість цілісного відображення навчального процесу і так відкривається можливість комплексного підходу до його вдосконалення, під час якого зміни окремих компонентів так чи так відображають інші компоненти й загальні характеристики процесу. Кроком уперед у розумінні взаємодії принципів став попарний розгляд поєднаних принципів (науковості й доступності, систематичності й наступності тощо). 

Принципи тісно пов’язані із закономірностями навчання й відображають дидактичні закони. На основі загальнодидактичних принципів розробляють принципи фахових методик. Тут конкретизуються принципи вивчення окремих дисциплін з ура​хуванням їхніх особливостей. Зокрема, вимоги принципів навчан​ня мають враховуватися при укладанні підручників і навчаль​них посібників.

Правила – це регулятивні судження щодо конкретних дій викладача та студентів з метою реалізації вимог певних прин​ципів, своєрідні практичні вимоги, які ґрунтуються передусім на логіці навчального процесу.

Варто пам’ятати, що в будь-якій ланці, в будь-якому виді навчальної діяльності (лекція, семінар, практичне заняття) діють не один чи кілька принципів, а їхній комплекс. Лише у взаємодії вони забезпечують оптимальний варіант навчального процесу. Виокремлюють такі принципи навчання:
1. Принцип науковості передбачає, щоб зміст освіти вищої школи відповідав досягненням науки у відповідній галузі знань. Студен​ти мають засвоювати достовірні, науково обґрунтовані факти, яви​ща, процеси, розуміти сутність науково обґрунтованих законів, особливості розвитку і становлення наукових відкриттів, володі​ти методами наукових досліджень, ознайомлюватися з різними напря​мами наукових пошуків у тій чи тій галузі знань, з перспективами розвитку наукових гіпотез. Необхідно формувати пізнавальні інтереси у студентів, навчити їх використовувати сучасні методи досліджень, систематично залучати до різних форм на​укових пошуків.

Працюючи над реалізацією вимог принципу науковості, не можна обмежуватися лише орієнтацією на зміст підручників і навчальних посібників. В умовах наукового “вибуху” у другій половині XX і на початку XXI ст. обсяг інформації у всіх сферах науки подвоюється в се​редньому через 7 – 8 років, а в деяких галузях – значно швидше. Навіть сучасні навчальні посібники не завжди містять най​новішу наукову інформацію, оскільки їхня підготовка і видання займають чимало часу й матеріал може “застаріти” до моменту виходу книги у світ. Тому, з позиції принципу науковості, викла​дачеві необхідно постійно стежити за новітньою науковою інфор​мацією, систематизувати її і в рамках робочої програми з кон​кретної дисципліни, ознайомлювати студентів з нею, давати їм завдан​ня самостійно опрацьовувати нові наукові джерела.

2. За принципом систематичності й послідовності пізнання навколишнього світу можливе лише у певній системі, і кожна наука становить систему знань, об’єднаних внутрішніми зв’язками. Тому цей принцип передбачає послідовне, з урахуванням логіки конкретної науки та мисленнєвих можливостей студентів, розгортання змісту знань, способів діяльності у навчальних про​грамах, підручниках, посібниках і т. ін., дотримання такого ж порядку засвоєння знань, формування умінь та навичок. 

3. Принцип свідомості навчання базується на постулаті, що знання передати не можна. Вони стають надбанням людини лише в результаті самостійної свідомої діяльності. Свідоме учіння зумов​люється передусім рівнем сформованості мотивів навчання, розу​мінням практичної цінності й потреби в знаннях для обраної про​фесійної діяльності. Свідомість учіння залежить ще й від умов, які створені для самостійної пізнавальної діяльності. Значну роль у цьому процесі відіграє рівень володіння студентами мето​дами навчальної діяльності. Тому, реалізуючи вимоги принци​пу, особливо важливо у процесі опрацювання кожної теми засто​совувати проекцію навчального матеріалу, що вивчається,  на кон​кретну професійну діяльність студентів. Адже практика, з погляду закономірностей пізнавальної діяльності, є “поштовхом” до пізнан​ня і критерієм перевірки істинності здобутих знань.

4. Принцип активності й самостійності у навчанні випливає з важливої закономірності пізнавальної діяльності людини: знан​ня – це результат самостійної розумової праці особистості. Лише розумова праця є запорукою інтелектуального розвитку людини, міцності набутих знань, формування діяльнісних мотивів навчання. Уже за своєю природою людина з раннього дитинства прагне до самостійної діяльності, зокрема пізнавальної. Тому педаго​гові слід враховувати цю закономірність і на всіх етапах навчаль​ного процесу залучати студентів до активної навчальної праці. Спроби викладача все пояснити в деталях, створити умови для максимально спрощеної діяльності студентів зумовлюють формування споживацької психології особистості, роблять її нездатною до са​мостійної продуктивної професійної діяльності. 

5. Принцип наочності, з одного боку, базується на закономірно​сті процесу пізнання, першоджерелом якого є спогля​дання явищ, процесів, дій, предметів, а з іншого – у процесі пізнання людина використовує першу сигнальну систему, зокре​ма зорову пам’ять. Не випадково кажуть: “Краще один раз поба​чити, аніж сто разів почути”.

Використання наочності у навчанні сприяє поєднанню кон​кретного з абстрактним, раціонального з ірраціональним, теоре​тичних знань з практичною діяльністю. Тому педагоги всіх часів (Я.А. Коменський, І. Песталоцці, К.Д. Ушинський, В.О. Сухомлинський та ін.) надавали перевагу цьому принципу. “Що таке наочне навчання?” – запитує К.Д. Ушинський і сам  відповідає: “Та це таке навчання, яке ґрунтується не на абстрактних уявлен​нях і словах, а на конкретних образах, безпосередньо сприйня​тих дитиною: чи будуть ці образи сприйняті під час самого на​вчання, під керівництвом наставника, чи раніше, завдяки само​стійним спостереженням дитини, отже, наставник знаходить у душі дитини вже готовий образ і на ньому будує навчання”.

І хоч це твердження К.Д. Ушинського стосується дітей, для яких притаманне конкретно-образне мислення, але й для дорослої лю​дини, з розвиненим логічним мисленням, значення наочності є важливим. Зрозуміло, що йдеться про використання у навчальній діяльності зі студентами переважно ілюстративних видів наочності (схем, діаграм, карт, графіків тощо), які сприяють розвитку логічного мислення.

6. Принцип ґрунтовності випливає із сутності навчання і його завдань. На певному етапі навчання людина має ґрунтовно засвої​ти визначений обсяг знань, оволодіти вміннями й навичками, які є передумовою, по-перше, подальшого просування у навчальній діяльності, і, по-друге, базою для формування наукового світо​гляду. Глибокими знання називають ті, що добре усвідомлені, систематизовані, пов’язані з практикою, які стали на​дбанням довготривалої пам’яті. Міцно засвоєні знання не лише включаються до фонду пам’яті, а й стають інстру​ментом мисленнєвої діяльності. 

7. Принцип зв’язку теорії навчання з практичною діяльністю, реа​ліями життя. Навчання лише тоді є успішним, коли особистість відчуває корисність від засвоєних знань, їхню потрібність. Адже сутність діяльності професійних навчальних закладів передбачає підготовку людини до активної продуктивної праці у сфері створення духовних і матеріальних цінностей.

8. Принцип зв’язку навчання з життям ґрунтується на гносео​логічних, соціологічних і психологічних закономірностях. Ось лише деякі з них: практика – поштовх до пізнавальної діяль​ності й одночасно критерій перевірки істинності знань; практич​на діяльність – ефективний засіб формування особистості; здатність студента на основі набутих знань успішно розв’язува​ти життєві проблеми – джерело задоволення від навчальної діяльності, важливий чинник утвердження особистості в суспіль​стві загалом і конкретному колективі зокрема.

Навчальні плани вищих навчальних закладів здебільшого пе​ревантажені великою кількістю дисциплін. Частина їх формаль​но включена до плану і забезпечує більш загальну ерудицію сту​дента, ніж професійні потреби. Враховуючи, що навчальні мож​ливості студента не безмежні, слід вносити до навчальних планів лише ті предмети і в тому обсязі, які є справді необхідними для опанування спеціальності і загальнокультурного (загальноосвіт​нього) розвитку студента.

9. Принцип єдності освітніх, розвивальних і виховних функцій навчання випливає із сутності функцій навчання: освіт​ньої, розвивальної і виховної. По-перше, у процесі навчання лю​дина оволодіває знаннями, уміннями й навичками, формує науковий світогляд; по-друге, в умовах діяльності особистості відбувається її інтелектуальний розвиток; по-третє, зміст навчального матеріалу, безпосередня участь студентів у навчальній роботі є засобами формування у них відповідних морально-духов​них якостей. Педагог, моделюючи процес навчання зі студента​ми, має продумувати всі аспекти, щоб забезпечити оптимальні умови для реалізації вимог принципу єдності освіти, розвитку й виховання.


Разом із основними принципами організації процесу навчання у вищій школі важливим є ефективний вибір методів навчання.


Традиційно метод навчання визначають як спосіб взаємозалежної і взаємозумовленої діяльності педагога та студентів, спрямованої на реалізацію цілей навчання, або як систему цілеспрямованих дій педагога, які організовують пізнавальну й практичну діяльність студентів і забезпечують розв’язання завдань навчання.


Найбільш прийнятною і зрозумілою є тради​ційна класифікація методів навчання, яка, з одного боку, базуєть​ся на зовнішніх і внутрішніх чинниках процесу пізнання об’єк​тивної реальності, а з іншого – має у своїй основі логічно вмоти​вовані підходи. 

Методи навчання (гр. methodos – шлях пізнання, спосіб зна​ходження істини) – це впорядковані способи взаємопов’язаної, цілеспрямованої діяльності педагога й студентів, спрямовані на ефективне розв’язання навчально-виховних завдань. Вони реалі​зуються через систему прийомів і засобів навчальної діяльності.

Прийоми навчання – це складова методу, конкретні дії пе​дагога й студентів, спрямовані на реалізацію вимог тих чи тих методів. 

Засоби навчання – це різноманітне навчальне обладнання, що використовується у системі пізнавальної діяльності (книги, пись​мове приладдя, лабораторне обладнання, технічні засоби тощо).

Підбір методів, прийомів і засобів навчання проходить відповідно до поставленої мети виховання та навчання. 

При цьому мета навчання передбачає засвоєння певних знань, навичок знаходження першоджерел, вміння застосовувати їх у практичній пізнавальній діяльності. Ефективними знання стають за умови їхнього розуміння, осмислення, реалізації у продуктивній діяльності.

Важливо правильно підібрати методи навчання, що зумовить підвищення ефективності засвоєних знань. Науковці виокремлюють різні класифікації методів навчання, проте досі вони залишаються дискусійними і багатоаспектними. Довко​ла ідей класифікації методів навчання сформувалися відповідні педагогічні школи. Зокрема, академік Ю.К. Бабанський і його однодумці виділяють три групи методів навчання – мотиваційні, організаційно-ділові і контрольно-оцінні. У першому випадку виокремлюють групу методів, що формують у студентів (учнів) зацікавлення пізнаваль​ною діяльністю й відповідальність за навчальну працю. В організаційно-діловій групі  виділяють методи організації і забезпечення мисленнєвої діяльності (індуктивного, дедуктив​ного, репродуктивного й пошукового характеру). Такі методи називають словесними (вербальними), наочними і практичними. У групі контрольно-оцінного компонента визначають методи, пов’язані з контролем за навчальною діяльністю учнів (сту​дентів). Структура методів навчання, запропонованих Ю.К. Бабанським, дещо складна, хоча й охоплює велику кількість спо​собів навчальної діяльності.

Значна кількість учених-педагогів (A.M. Алексюк, Н.М.  Верзилін, Н.М. Мочалова, А.Г. Пінкевич, Б.Є. Райков та ін.) дотриму​ється ідеї бінарної системи методів навчання. Академік М.І. Махмутов обстоює ідею виділення таких методів викладання: інформаційно-повідомлювальний, пояснювальний, інструктивно-практич​ний, пояснювально-спонукальний. Також виокремлені виконав​ський, репродуктивний, продуктивно-практичний, частково-по​шуковий, пошуковий методи навчання.

Найбільш прийнятною і зрозумілою є тради​ційна класифікація методів навчання, яка, з одного боку, базуєть​ся на зовнішніх і внутрішніх чинниках процесу пізнання об’єк​тивної реальності, а з іншого – має у своїй основі логічно вмоти​вовані підходи: за джерелами отримання знань, особливостями логіко-мисленнєвої діяльності, рівнем розумової активності.


Професор A.M. Алексюк визначає зовнішній (формальний) і внутрішній (змістовий) аспекти навчання. До зовнішнього він зараховує: словесно-слухову форму навчання; різні форми застосуван​ня наочності; практичні роботи учнів; прояви педагогічної май​стерності; керівництво пізнавальною діяльністю учнів (студентів) та контроль й оцінювання їхньої навчальної праці. Внутрішнім аспектом методів навчання є: рух змісту основ наук, техніки й мистецтва; логічна грань розумової діяльності з урахуванням віку та індивідуальних можливостей; психологічна властивість мето​ду. 


Відповідно чимало науковців пропонують класифікувати методи на основі певних засад, зокрема:

· за джерелом знань (словесні, наочні й практичні методи);

· за відповідним етапом навчання, де розв’язують певні завдання (спрямовані на підвищення інтересу, пізнавальної потреби, актуалізацію базових знань, формування умінь і навичок);
· за способом керівництва навчальною діяльністю – безпосередні або опосередковані (виокремлюють методи пояснення педагога й різноманітні методи організації самостійної роботи студентів: проблемно-інформаційний, частково-пошуковий, дослідницький);
· за логікою навчального процесу (індуктивні й дедуктивні, аналітичні й синтетичні методи);
· за дидактичними цілями (методи стимулювання діяльності, конкурси, змагання, ігри тощо).


Є позиція, відповідно до якої доцільно виокремлювати групу методів стимулювання й релаксації, оскільки для сучасних методик інтенсивного навчання характерний такий обов’язковий елемент, як релаксація (розслаблення) після активної роботи.


Ефективність використання методів навчання в сучасній школі значною мірою обумовлена наявністю матеріально-технічних засобів.

Засоби навчання – допоміжні матеріально-технічні засоби з їхніми специфічними дидактичними функціями. Технічні засоби навчання – обладнання й апаратура, що застосовуються в навчальному процесі з метою підвищення його ефективності. 

Технічні засоби навчання розрізняють за такими ознаками: за особливостями використовуваного матеріалу (словесний, образотворчий, конкретні мовні одиниці та схематичний показ); за видом сприйняття (зорові, слухові, наочно-слухові, аудіо, візуальні та аудіовізуальні); за способом передачі матеріалу (за допомогою технічної апаратури чи без неї – традиційним способом; в статиці чи динаміці; готові таблиці та матеріали для їхнього складання; картини, кінокадри, плівки); за організаційними формами роботи з ними (фронтальна – на основі демонстраційних засобів та індивідуальна – на основі роздаткового учням образотворчого матеріалу).

Екранні засоби. До них належать транспаранти, діапозитиви, діафільми, дидактичні матеріали для епіпроекції.

Останнім часом перевагу надають динамічним засобам унаочнення, які, порівняно із статичними, стимулюють творче мислення учнів. Чуттєві образи, що послідовно змінюються і наочно відображають логіку розумових дій, полегшують першу фазу засвоєння навчального матеріалу. Головна перевага динамічних засобів унаочнення полягає в тому, що вони викликають мимовільну увагу учнів до образів, які послідовно змінюються і сприяють перетворенню її в стійку, свідомо контрольовану.


Моделі, муляжі як наочні засоби навчання є точною копією певного об’єкта. Такі засоби допомагають сформувати у дітей правильне уявлення про певний предмет, його властивості.

Друковані засоби. До них належать таблиці, картки для складання таблиць, картини, роздавальний образотворчий матеріал.

Таблиці – найпоширеніший, традиційний вид друкованих засобів, що належать до зорової наочності. Вони забезпечують довготривале, необмежене у часі експонування мовного матеріалу, дуже прості у використанні.

Таблиця передбачає не просто представлення матеріалу, але його групування, систематизацію. Дидактична функція демонстраційних таблиць полягає в тому, що вони дають учням орієнтири для застосування правил. Їх найчастіше використовують при вивченні складних тем.

Демонстраційні картки подають матеріал частинами, відображають одне й те саме явище багаторазово, полегшуючи запам’ятовування конкретного матеріалу.

Компакт-диски й аудіокасети є головними засобами слухової наочності, що сприяють виробленню літературної вимови, наголосу, інтонації тощо. Вони мають на меті полегшувати засвоєння складних щодо орфографії слів, виділених у підручнику для запам’ятовування. При їхньому застосуванні  максимально використовують дидактичний матеріал підручника, озвучуючи тексти, вправи, пов’язані з формуванням навичок правильної вимови. 

Складний мовний матеріал групують за спільними і відмінними ознаками. Аудіозаписи найчастіше використовують при засвоєнні важких слів. На уроках розвитку зв’язного мовлення озвучують окремі фрагменти літературних творів, розширюючи уявлення учня про емоційне забарвлення тону, можливості інтонації.

Інколи для пояснення, закріплення матеріалу використовують навчальні радіопередачі.

Кінофільми і кінофрагменти забезпечують динаміку зображення, синхронну подачу зображення і звуку, доповнюють мовленнєвий ряд музичним супроводом. Розрізняють кілька типів навчальних кіноплівок: цілісні фільми, які складаються із кількох частин, і кінофрагменти (3 – 5 хвилин).

Ефективним засобом навчання є кабінетна система, яка передбачає проведення занять у спеціально облаштованих навчальних кабінетах.

Комп’ютер та інформаційні технології в навчальному процесі. У сфері освіти комп’ютери використовують як об’єкт вивчення, як засіб навчання, як складову системи управління народною освітою та як елемент методики наукових досліджень. Школа має на меті сформувати в учнів комп’ютерну грамотність, ознайомивши з напрямами їхнього застосування та можливостями  використання.

Застосування у навчальному процесі інформаційних технологій (IT) сприяє підвищенню ефективності практичних та лабораторних занять з природничих дисциплін приблизно на 30 %, дає змогу об’єктивно контролювати знання учнів, пришвидшує накопичення активного словникового запасу з іноземних мов у 2 – 3 рази. Вони дають змогу включити до навчальних планів лабораторні заняття з використанням комп’ютерних моделей, які імітують функціонування дуже дорогого, унікального обладнання, недоступного для навчальних закладів.

Основні види комп’ютерних навчальних програм:
· комп’ютерний підручник – програмно-методичний комплекс, що забезпечує можливість самостійно засвоїти навчальний курс або його розділ. Поєднує особливості підручника, довідника, задачника та лабораторного практикуму;
· контролюючі програми – програмні засоби, призначені для перевірки та оцінювання знань, умінь і навичок;
· тренажери – засоби формування та закріплення навичок, перевірки досягнутих результатів;
· ігрові програми – забезпечують додаткові до навчальних програм дидактичні можливості. Найефективнішими є ділові ігри, орієнтовані на розв’язання складних однотипних завдань групами учнів. Відомі  також розважальні ігрові програми, які впливають на формування світогляду школярів, конкуруючи з такими соціальними інститутами, як сім’я, школа, етнос;
· предметно орієнтовані середовища – програми, які моделюють мікро- та макросвіти, об’єкти певного середовища, їхні властивості, співвідношення між об’єктами, операції з ними. Навчальне моделювання сприяє унаочненню навчання, а вивчення процесів – більш глибокому та свідомому засвоєнню навчального матеріалу.

Нове покоління комп’ютерів, застосування оптоволоконного зв’язку обумовили появу та розвиток електронних систем навчання: бази даних, бази знань (мультимедіа, гіпермедіа, інтермедіа та мережевих технологій).

Бази даних містять різноманітну статистичну, текстову, графічну та ілюстративну інформацію у необмежених об’ємах з обов’язковою її форматизацією. Їх використовують для оперативного пошуку необхідної інформації, відсутньої в підручниках, посібниках.

Бази знань охоплюють певний обсяг інформації з конкретної теми, структурованої так, що у кожному її елементі є посилання на інші логічно пов’язані з ним елементи. Це дає змогу учневі отримувати інформацію у потрібній йому послідовності. Програмні продукти, що містять бази знань, належать до класу гіпермедіа (надсередовище).

Мультимедіа-технології (багатоваріантне середовище) пов’язані із створенням мультимедіа-продуктів: електронних книг, мультимедіа-енциклопедій, комп’ютерних фільмів, баз даних тощо. Вони поєднують анімацію, текстову, графічну, аудіо- та відеоінформацію, обсяг якої становить сотні мегабайт. Комп’ютер дає змогу учням, не виходячи із класу (дому), бути присутніми на лекціях видатних учених, педагогів, стати “свідками” історичних подій минулого і сучасності, відвідувати музеї та культурні центри.

За допомогою мультимедіа-технологій створено “електронну книгу” (електронну енциклопедію) – навчальний засіб, озвучені сторінки якого відображаються на екрані дисплея, комп’ютерні дидактичні та розвивальні ігри, які сприяють розширенню кругозору учнів, стимулюють пізнавальний інтерес, формують необхідні уміння та навички.

Хід роботи

Завдання 1. Визначіть основні принципи навчання у вищій школі.


Завдання 2. Типологія і характеристика методів навчання.


Завдання 3.  Охарактеризуйте значення навчально-методичного забезпечення на прикладі конкретної дисципліни.

Завдання 4. Охарактеризуйте технічні засоби навчання, наведіть приклади їхнього застосування у навчальному процесі.


Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Які принципи вищої школи є загальним орієнтиром для визначення змісту, засобів, форм, методів орга​нізації навчання? 2. Яку функцію реалізовує принцип науковості? 3. Яку функцію виконує принцип систематичності й послідовності? 4. Яку функцію здійснює принцип свідомості навчання? 5. На яких засадах базується принцип свідомості? 6. Яку функцію реалізовує принцип активності й самостійності у навчанні? 7. Яку функцію виконує принцип наочності?  8. Яку функцію здійснює принцип ґрунтовності? 9. Яку функцію реалізовує принцип зв’язку навчання з практичною діяльністю? 10. Яку функцію реалізує принцип зв’язку навчання з життям? 11. Як реалізується принцип єдності освітніх, розвивальних і виховних функцій навчання? 12. Які традиційні методи навчання визначають як спосіб діяльності педагога і студентів? 13. Які прийоми навчання визначають конкретні дії пе​дагога й студентів? 14. Які засоби навчання використовуються у системі пізнавальної діяльності студентів? 15. Розкрийте класифікацію методів навчання. 16. Які технічні засоби навчання використовує викладач? 17. Наведіть основні види комп’ютерних навчальних програм. 18. Яке значення баз даних? 19. Наведіть мультимедіа-технології, що використовує викладач.
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Практичне заняття № 10 – 11
Лекційно-семінарська система навчання біології. 
Лекції, їхня структура, види методики проведення

Мета: ознайомлення із організацією навчально-виховного процесу у вищій школі, структурою та етапами проведення лекцій у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації. 

Теоретичні відомості


Лекційно-семінарська система навчання, що широко використовується у вищій школі, належить до традиційних освітніх технологій. Лекції (від лат. lectio – читання) є процесом передавання громіздкого обсягу систематизованої інформації в усній формі досить великій аудиторії (групі). Появилися ще в Стародавній Греції (Сократ, Платон, Аристотель) та Стародавньому Римі (Квінтіліан), набули розвитку в епоху середньовіччя. Тоді лекція була основною формою навчання у вигляді читання церковних першоджерел  і детального їхнього коментування. 


У сучасній освіті лекції посідають суттєве місце у вищій школі, тому від педагога вимагається наблизити навчальний процес до умов професійної діяльності, сприяти обміну знаннями, досвідом, щоб не утверджувалася думка, що лекція “привчає” до пасивного, некритичного сприйняття чужих думок. У більшості вишівських предметів теоретичного змісту лекції охоплюють 70 – 80 % усього курсу, в практичних дисциплінах – до 40 % матеріалу. 
Лекція – одна із форм організації навчання. Її основою є системне усне викладання навчального матеріалу, головний зміст якого становлять аналіз та узагальнення фактів, а провідними прийомами є пояснення. Залежно від теми, у ній можуть переважати характеристика, опис, розповідь про певні факти, процеси, явища. Структура традиційної лекції така: організація діяльності викладача й студентів; формулювання теми, постановка мети й завдань; актуалізація опорних знань студентів; викладення змісту дидактичного матеріалу викладачем; забезпечення умов сприйняття та засвоєння його студентами; узагальнення та систематизація знань студентів, здобутих у процесі читання лекції.

У процесі підготовки до лекції викладачеві необхідно: визначити оптимальний обсяг нової інформації, забезпечити відповідність інформації до теоретичних положень науки. Слід акцентувати увагу студентів на основному, істотному, а також  забезпечити повноту та глибину реалізації змісту навчального матеріалу. Важливо вибрати та раціонально використати методи й засоби викладу змісту лекції; визначити метод-домінанту викладання навчального матеріалу (репродуктивний, проблемний, творчий). Специфічним у лекції є етап визначення домашнього завдання. Тут важливо уникати перевантаження студентів. З цією метою доцільно давати диференційовані завдання, плани семінарських занять з теми, зважаючи при цьому, що студенти заздалегідь почнуть готуватися до обговорення конкретних питань за змістом.


Використання інтерактивних методів під час лекції є ефективним засобом активізації навчально-пізнавальної діяльності студентів, що спрямований на розвиток у майбутніх фахівців самостійного мислення, формування творчих умінь нестандартного розв’язання певних професійних проблем з метою вдосконалення навичок професійного спілкування. Ми застосовуємо такі методичні засоби інтерактивних технологій, які дають змогу проводити різні види лекційних занять. 

Залежно від дидактичної мети та місця в логічній структурі навчального матеріалу розрізняють такі типи лекції: вступна, оглядова, узагальнювальна, лекція-інструктаж, інтегрована лекція групи викладачів.

Специфіка вступної лекції полягає в тому, що її головною метою є розкриття провідних ідей і аспектів навчального предмету. При цьому важливо використовувати внутрішньокурсові та міжкурсові зв’язки, реалізація яких забезпечує цілісне сприйняття та уявлення про предмети, що вивчаються. Для вступної лекції найтиповішими прийомами викладання навчального матеріалу є порівняння, висновки, оціночні судження.

Оглядова лекція проводиться, як правило, з метою висвітлення широкого кола питань з тієї чи тієї теми, ознайомлення з новою інформацією щодо цих питань, розширення світогляду студентів. Важливим моментом такої лекції є відбір і структурування навчального матеріалу, що забезпечує підготовку студентів до логічного сприйняття систематизованої інформації та засвоєння системних знань. Засоби, що превалюють, це: розповідь, опис, аналіз фактів, явищ, процесів. Успішна реалізація змісту оглядової лекції залежить від  раціонального поєднання слова викладача та наочності (карти, таблиці, різні види ТЗН). 

Узагальнювальна лекція проводиться зазвичай після вивчення повного курсу навчального предмету або великого розділу з метою систематизації та поглиблення знань студентів. Вона є підсумком системи проведених раніше уроків і містить провідні аспекти курсу. У процесі доцільно застосовувати узагальнювальні таблиці, схеми, ТЗН тощо. 
Лекція-інструктаж проводиться з метою підготовки студентів до семінарського заняття. Розкриваючи теоретичний і прикладний аспекти теми, викладач акцентує увагу на ймовірних і доцільних шляхах використання теоретичних знань; дає розгорнуте трактування тих проблем, які передбачено розглянути на наступному занятті. На такій лекції можуть бути поставлені завдання репродуктивного, варіативно-тренувального, пошукового та творчого характеру; зосереджується увага студентів на джерелах додаткової інформації.

Інтегрована лекція групи викладачів відбувається при проведенні інтегрованих уроків. Кожен з викладачів викладає свою частину матеріалу. 
Отже, з метою підвищення якості лекції викладачу необхідно визначити місце теми лекції в логічній структурі навчального предмету, оптимальний обсяг навчального матеріалу, форми, методи та засоби ефективної його реалізації. 


У ВНЗ лекція – це традиційно провідна форма навчання, організаційно-методична основа для всіх видів навчальних занять. У багатьох випадках вона виконує функцію головного джерела інформації: при відсутності підручників і посібників; у випадках, коли нові наукові дані не знайшли відображення в навчальних матеріалах, або ж окремі розділи й теми дуже складні для самостійного навчання.


Лекція має бути структурованою і містити вступ, основну частину та висновки (щоправда, ні загальну структуру лекції, ні її окремі частини не можна стандартизувати. Усе залежить від творчості викладача). Вступ має бути коротким і виразним. У ньому слід зосередити увагу студентів на предметі лекції, її цілях і завдання, прикладному значенні. Важливо також зацікавити навчальним матеріалом, відновити у пам’яті основний матеріал з попередніх лекцій, дати час підготуватися до сприйняття інформації. Більша частина лекції відводиться розкриттю основного змісту, передбаченого планом. Завершується висновком.


Ефективність лекції значною мірою залежить від чіткості та послідовності розгортання її змісту. Цьому сприяє план, який доцільно повідомити на початку лекції або в кінці попередньої.


Обсяг і зміст матеріалу відбираються відповідно до навчальної програми або підручника, якого постійно використовують. Лекція не повинна охоплювати весь програмний матеріал, щоб у студента не склалося враження, що конспект з неї є єдиним джерелом, потрібним для пізнання науки. Окрім того, перенасичена інформацією вона послаблює процес запам’ятовування необхідних знань, перешкоджає формуванню у слухачів суб’єктивної системи у знаннях, навіть якщо об’єктивно (в лекції) вона існує. Тому частину програмного матеріалу слід виділити для самостійного опрацювання. При цьому важливо привчити студентів звертатися до програми навчальної дисципліни під час її вивчення. 


Основною проблемою лекції є вміння педагога скомпонувати та побудувати лекційний матеріал таким чином, щоб слухачі не були пасивними, активно залучалися до обговорення та дискусії. Для цього лекція повинна мати своєрідний каркас, який би визначив структуру її змісту [2].


Види лекцій

Лекції-бесіди (“діалог з аудиторією”) є найпоширенішою і найпростішою формою активного залучення студентів до навчального процесу за допомогою постановки запитань, що мають не контролюючий, а інформаційцний характер, тобто спрямовуються на визначення рівня поінформованості студентів з матеріалом лекції, готовності до сприйняття нового матеріалу, актуалізації знань, необхідних для його розуміння. 

З метою активізації навчально-пізнавальної діяльності студентів на початку лекції-бесіди ми використовуємо такі інтерактивні методи, як інтелектуальна розминка у формі обміну думками, експрес-опитування, сократична бесіда, що дає змогу виявити певні прогалини у знаннях студентів. Зокрема, сократична бесіда здійснюється шляхом постановки викладачем у певній логічній послідовності таких запитань, які потребують від студента не готових відповідей, а аналізу певних явищ і фактів, а також  висловлювань власних поглядів. 


Іншим засобом інтерактивного навчання на лекціях-бесідах є використання методу “Логічний ланцюжок”, коли студенти під час діалогу виявляють своє розуміння певних понять, розширюють його у процесі отримання нової наукової інформації, установлюють логічні взаємозв’язки між новими й усталеними термінами, рефлексують власний рівень засвоєння нового матеріалу. 


Проблемна лекція. Актуальність використання проблемних лекцій ґрунтується на тому, що основними умовами успішного навчання (за Д. Дьюї) є: проблемність навчального матеріалу, активність студента (знання мають засвоюватися охоче), зв’язок навчання з життям, працею, на що звертається увага в праці Г. Селевка та в іншій енциклопедичній літературі. 


Зважаючи на високий рівень підготовленості студентів, використовуються проблемні завдання, тому такі лекції часто наближаються до дослідницької діяльності. Проблемність лекції досягається послідовним створенням проблемної ситуації, яку студенти не в змозі подолати за допомогою наявних знань. Як наслідок, мотивується посилена навчально-пізнавальна активність і діяльність щодо отримання нових знань, потрібних у майбутній професії. 

Методичними особливостями такої лекції є проблемний виклад матеріалу, евристична бесіда, проблемні демонстрації, мисленнєвий проблемний експеримент, проблемні завдання та їхнє розв’язання тощо. Студенти виконують такі дії, як вибір, порівняння, усунення неузгодженості, прийняття рішення, установлення зв’язку, здійснення пошуку, дослідження та ін. Викладач використовує такі методичні прийоми створення проблемних ситуацій: 

– “підводить” студентів до виявлення певних суперечностей і пропонує самостійно їх розв’язати; 

– наголошує на можливих суперечностях у практичній професійній діяльності; 

– акцентує увагу студентів на різних поглядах учених і фахівців-практиків щодо однієї і тієї самої проблеми; 

– спонукає до порівняння, узагальнення, формулювання висновків за допомогою постановки конкретних питань; 

– формулює проблемні завдання, наприклад, з недостатніми або надлишковими вихідними даними, з невизначеністю і суперечностями у постановці запитань, заздалегідь допущеними помилками, обмеженим часом, на подолання “психологічної інерції”. 


Такі лекції ґрунтуються на основі різних видів діалогу: внутрішнього (самостійне обмірковування студентом навчальної проблеми), який спонукає до так званого “діалогу культур” (аналізу та порівняння шляхів у розв’язанні певної проблеми різними вченими, авторами монографій, підручників, дисертаційних досліджень) і зовнішнього діалогу, який є основою лекції-дискусії. 


Лекція-дискусія передбачає активний обмін думками в інтервалах між логічними розділами. Оскільки дебати є вищим рівнем проблемних лекцій, то вони, зазвичай, доповнюються системою проблемних семінарів, ділових ігор, самостійної роботи, що також є методичними засобами інтерактивних технологій навчання. Зокрема, Г. Селевко зазначає, що терміни “дискусія” і “дебати” – синоніми й означають “обговорення суперечностей; це суперечка, що відбувається і розв’язується засобами вербального спілкування”. 


Метою проведення лекції-дискусії може бути навчання, тренінг, діагностика, зміна установок, стимулювання творчості, що обов’язково передбачає наявність зв’язку з темою заняття. Якщо на лекції охоплюється значний об’єм матеріалу, то в результаті дискусії можна досягнути таких цілей, як упорядкування інформації, пошук альтернатив, їх теоретична інтерпретація та методологічне обґрунтування. Оптимізувати проведення лекції-дискусії можна за допомогою інтерактивного методу паралельного мислення Е. де Боно “Шість мисленнєвих шапок”, який ми часто використовуємо і на лекційних, і на семінарських заняттях. 


Лекція-аналіз конкретної ситуації передбачає використання дискусійної діалогічної взаємодії, але предметом обговорення є не окреме питання, а певні ситуації (професійна, соціальна, ділова тощо). Створення проблемної ситуації на основі фактів із реального життя – особливість навчання за допомогою аналізу конкретних ситуацій – кейс-стаді (case-study) – методу, розробленого в Гарвардському університеті. Основними засобами використання інтерактивного методу “аналіз конкретних ситуацій” є банк кейсів, що ілюструють проблему, шляхи її розв’язання або концепцію загалом, відеокліпи, методичні рекомендації щодо їхнього використання, питання для обговорення, завдання студентам для подальшої самостійної роботи, дидактичні матеріали в допомогу викладачу тощо. Кейс-метод дає змогу визначити оптимальне поєднання теоретичного і практичного аспектів навчання, тому його доцільно використовувати як під час лекції, так і на семінарських заняттях. 


Лекція з використанням техніки зворотного зв’язку проводиться із застосуванням елементів програмованого навчання, що підкреслює інтегративний характер інтерактивних технологій. Поетапний програмований контроль після кожного розділу дає змогу викладачу визначити рівень засвоєння нового матеріалу студентами і доцільність переходу до наступного етапу. Іншими засобами інтерактивних технологій на таких лекціях є методи “заверши фразу” та “хвилина говоріння”. 


Лекція-консультація використовується під час вивчення теми суто практичного характеру, або на підсумкових заняттях, коли викладач майже половину часу може приділити для відповідей на запитання. 


Лекцію-прес-конференцію ми здебільшого проводимо разом з фахівцями соціальних служб за заздалегідь визначеними проблемами для обговорення. Студенти готують запитання, що стосуються теми лекційного матеріалу і профілю роботи запрошених соціальних працівників. 


Загальний структурний план будь-якої лекції включає такі елементи: формування теми, повідомлення плану та літератури, яка рекомендується для самостійної роботи. Основні вимоги до лекції такі:

· високий науковий рівень інформації, що викладається і, як правило, має світоглядне значення;

· значний обсяг сучасної наукової інформації, чітко й компактно систематизованої;

· доказовість та аргументованість висловлюваних суджень;
· достатня кількість наведених переконливих фактів, прикладів, текстів та документів;

· чіткість викладених думок та активізація мислення слухачів, постановка питань для самостійної роботи за проблемами, що обговорюються;

· аналіз різних позицій щодо розв’язання проблем, що вивчаються;

· визначення провідних думок і положень, формулювання висновків;

· роз’яснення нових термінів та понять;

· надання слухачам можливості слухати, усвідомлювати, бачити та стисло записувати інформацію;

· вміння встановлювати педагогічний контакт з аудиторією;

· використання дидактичних матеріалів і технічних засобів навчання;

· застосування основних матеріалів тексту, конспекту, блок-схем, креслень, таблиць, графіків тощо.


Рівень підготовки викладача до кожної лекції визначається передусім його науковою, методичною і загальною культурою. Однак, яким би високим не був рівень знань викладача, він зобов’язаний готуватися до кожного заняття. Зумовлено це тим, що інформація щораз оновлюється, тому необхідно поповнювати “багаж знань”. Удосконалюється постійно і методика викладання.


Підбираючи матеріал до лекції, викладач має продумати її зв’язок з вивченим матеріалом, який ще потрібно освоїти, вибудувати його так, щоб все заняття та окремі його частини відповідали принципам дидактики вищої школи.

Викладач повинен мати конспект лекції. Однак це певною мірою “прив’язує” його до нього, зумовлює бажання прочитати матеріал, не вносячи ніяких змін. Доцільніше готувати впорядковані записи на карточках. За таких умов завжди є можливість щось додати, вилучити або змінити, легко знайти потрібний матеріал.

Необхідними чинниками, що сприяють успішному засвоєнню знань на лекціях з біології, є технічні засоби навчання (ТЗН). До них належать: дидактична техніка (кінопроектори, діапроектори, телевізори, відеомагнітофони, електрофони, комп’ютери), екранні посібники статичної проекції (діафільми, діапозитиви, транспаранти, дидактичні матеріали для епіпроекції), посібники динамічної проекції (кінофільми, кінофрагменти тощо), фонопосібники (магнітофонні записи, відеозаписи, радіо- та телепередачі).

    Інформаційні ТЗН з огляду на те, які органи чуття залучені до сприймання навчальної інформації, поділяють на аудійовані (слух) і візуальні (зір). Найефективнішими є аудіовізуальні (слухо-зорові).


Використання ТЗН в освітній діяльності передбачає педагогічний та технічний компоненти. Педагогічний компонент охоплює питання, пов’язані зі створенням засобів навчання (кінофільмів, слайдів, кодограм) відповідно до дидактичних вимог навчального процесу, а також із розробленням методики їхнього застосування, тобто сукупності правил, способів і прийомів, що забезпечують досягнення найкращих результатів для сприймання та засвоєння навчального матеріалу. Методика передбачає відбір матеріалу для представлення у наочному вигляді.


Важливо ретельно продумати поєднання викладу матеріалу викладачем з ТЗН, можливості використання методичних прийомів: пояснення, установка на спиймання перед демонструванням (простеженням) окремих елементів чи комплексу загалом, бесіда за їхнім змістом; пояснення (бесіда) за змістом аудіовізуальних засобів; демонстрування (прослуховування) окремих частин, фрагментів або кадрів, що чергується з розповіддю (поясненням); демонстрування (прослуховування), що супроводжується поясненням (синхронним коментуванням).


Ефективність проведення навчально-виховних заходів підвищується при використанні комплексів ТЗН, які мають відповідати таким вимогам: врахування пізнавальних закономірностей навчальної діяльності під час заняття; забезпечення органічного поєднання їх із висловлюваннями викладача, а також іншими засобами навчання; відповідність змісту до  навчально-виховних завдань заняття; врахування можливості застосування різних методичних прийомів.


Комплексне використання ТЗН дає змогу чітко виділити структуру матеріалу, який вивчається; створити найкращі умови для мимовільного запам’ятовування; представити поєднання теорії з практикою; якнайповніше розкрити сутність і закономірність явищ, що вивчаються; демонструвати явища у статиці й динаміці; демонструвати цілі схеми, креслення, виведення формул, рівнянь та окремі їхні частини.


У процесі підготовки до лекції викладач повинен з’ясувати співвідношення її змісту зі змістом наявних підручників та навчальних посібників з дисципліни. Зміст лекції має ґрунтуватися на власному погляді викладача на матеріал, його самостійному трактуванні, а не на дублюванні підручника чи посібника. Важливо також використовувати різні засоби унаочнення та демонстрування, які допомагають інтенсифікувати навчальний процес.


Запорукою ефективності заняття є вдало підібраний фактичний матеріал. Однак перевантаження лекції фактами нерідко призводить до зниження її наукової цінності. Кожне узагальнення бажано підкріпити конкретним фактом.


Лекція має на меті не тільки формувати у студентів основи знань із певної наукової галузі, а й визначати напрями, зміст і характер інших видів навчальних занять та самостійної роботи. З огляду на це, лекції необхідно вибудовувати на матеріалі, який буде поглиблюватися і розширюватися на семінарських та лабораторно-практичних заняттях. Акцентувати увагу слід на тій інформації, яка найнеобхідніша для майбутньої діяльності студента. Якщо потрібне тільки загальне ознайомлення з навчальним матеріалом, достатньо його розглянути на лекції; щоб сформувати певні професійні якості, вміння та навички, тоді доцільно винести матеріал на практичні чи лабораторні заняття.


При проведенні лекції кожен викладач повинен дотримуватися певних вимог:

1. Повідомлення студентам мети лекції і належне її мотивування. Це виховує в них вміння одразу, без зволікань, залучатися до процесу.

2. Доступність і науковість викладу. Доступність передбачає врахування індивідуальних особливостей студентів, а науковість – розкриття причиново-наслідкових зв’язків, явищ, подій, проникнення в їхню сутність.
3. Включення механізму зворотного зв’язку. Це дає змогу лектору не лише контролювати рівень сприймання, а й регулювати процес роздумів залежно від реального стану студентів.

4. Повторення важливих теоретичних положень, що дає змогу студентам не тільки записати основне, а й краще засвоїти матеріал.

5. Завершення кожного питання лекції підсумком і мотивованим переходом до наступного.

6. Вміння і здатність змусити себе слухати. 

7. Емоційність викладу. Вона є засобом мобілізації і підтримання уваги студентів.

8. Налагодження “живого” контакту. Йдеться про вміння викладача тримати в полі свого зору кожного студента, своєчасно і правильно реагувати на їхню міміку, репліки, жести, вдало використати жарт, дотеп, гумор.

9. Створення проблемних ситуацій. Усвідомлення студентами проблеми налаштовує їх на її розв’язання, спонукає до роздумів, активізує їх пізнавальну діяльність. Викладач при цьому має змогу керувати перебігом мислення студентів.

Незважаючи на тип лекції, у процесі її спостереження та аналізу слід звернути увагу на такі параметри:

· підготовка викладача до лекції (доцільний вибір теми лекції);

· постановка триєдиної мети та завдань;

· розробка системи питань (плану), що розкривають зміст лекції; знання основної та допоміжної літератури з теми, засобів її реалізації, визначення провідних ідей, вибір оптимальної структури, логічність викладу матеріалу;

· прийом викладання викладачем навчального матеріалу (пояснення, роздуми, використання наочності, у тому числі ТЗН, комп’ютерної техніки, додаткового дидактичного матеріалу);

· методи організації навчально-пізнавальної діяльності студентів у процесі читання лекцій (складання розгорнутого або тезисного плану; конспектування лекції, фіксація фактів, які необхідні для наступного проведення семінарського заняття; вибір прийомів запису матеріалу лекції);

· способи активізації навчально-пізнавальної діяльності студентів (постановка запитань і завдань для аналізу, зіставлення і порівняння різних фактів, явищ, самостійних висновків та пропозицій);

· привертання уваги студентів до змісту лекції за допомогою прийомів спілкування під час її читання: “Це особливо важливо!”, “Вдумайтесь...”, “Зверніть увагу...” тощо; за допомогою таких висловів: “Зробимо висновки...”, “Отже, ми бачимо...”; риторичних запитань, на які пізніше дасть відповідь сам викладач: “Чим пояснити цей факт?”, “Як пов’язати між собою ці події?”; 

· тип лекції залежно від дидактичної мети і її місця в логічній структурі навчального матеріалу (вступна, оглядова, узагальнювальна, лекція-інструктаж); залежно від форми організації керування навчально-пізнавальною діяльністю студентів (монологічна, діалогічна, полемічна);

· ефективність лекції і дисципліна студентів, зацікавлення інформацією, викладеною викладачем, якість виконання навчальних завдань; вміння студентів робити висновки, вносити пропозиції.
Хід роботи


Завдання 1. Охарактеризуйте етапи підготовки викладача до лекції.


Завдання 2. Визначіть основні вимоги до лекції.

Завдання 3.  Опишіть види лекцій.

Завдання 4. Охарактеризуйте структуру лекції.

Завдання 5. Розробіть фрагмент лекції на задану тему.

Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Який процес підготовки викладача до лекції? 2. Яка методика використання інтерактивних методів під час лекції? 3. Як поділяються лекції залежно від дидактичної мети та місця в логічній структурі навчального матеріалу? 4. Яка специфіка вступної лекції? 5. Яка специфіка оглядової лекції? 6. Яка специфіка узагальнювальної лекції? 7. Яка специфіка лекції-інструктажу? 8. Яка специфіка інтегрованої лекції? 9. Який обсяг і структура лекції? 10. Яка специфіка лекції-бесіди? 11. Яка специфіка проблемної лекції? 12. Яка специфіка лекція-дискусії? 13. Яка специфіка лекції-аналізу? 14. Яка специфіка лекції-консультації? 15. Які основні вимоги до проведення лекції? 
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Практичне заняття № 12
Методика проведення семінарських 
і практичних занять
Мета: ознайомлення із організацією навчально-виховного процесу у вищій школі, структурою проведення семінарських і практичних занять у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації. 

Теоретичні відомості

Іншою складовою лекційно-семінарської форми навчання у вищій школі є семінари (від лат. seminarium – розсадник), які спочатку були формою обговорення наукових проблем ученими певної галузі знань. У давньогрецьких та римських школах їхня суть полягала в поєднанні диспутів, повідомлень учнів, коментарів та висновків викладачів, що допомагало відпрацьовувати вміння доводити і переконувати. 


Основна мета семінарських занять у вищій школі – це активізація студентів до самостійного опанування знань, умінь і навичок, оволодіння методами аналізу явищ і проблем, формування навичок самоосвіти студентів, сприяння поглибленому засвоєнню майбутніми фахівцями найбільш складних питань навчального курсу, спонукання студентів до колективного творчого обговорення матеріалу. Отже, основою семінарських занять є інтерактивна діалогічна взаємодія, а не репродуктивне відтворення лекційного матеріалу. 


Застосування методичних засобів, інтерактивних технологій на семінарах дає змогу проводити їх у формі дискусії, групового дослідження, взаємонавчання. Семінарське заняття багато в чому подібне до бесіди. Однак проблеми теоретичного і практичного характеру обговорюються більш ґрунтовно і різнобічно. Це колективний пошук певної навчальної проблеми і шляхів її ефективного розв’язання. Учасники заняття аналізують проблему, виявляють причиново-наслідкові зв’язки, представляють шляхи для її оптимального розв’язання, відповідають на запитання і дискутують. Отже, семінар є творчим поєднанням бесіди та дискусії на більш високому методичному, науковому і теоретичному рівнях, що передбачає відповідну підготовку студентів. 


Висвітлення окремих видів інтерактивних лекцій і семінарських занять дає змогу зазначити, що використання засобів інтерактивних технологій в підготовці фахівців у вищій школі відповідає таким принципам оновлення освіти, як інноваційність у поєднанні з традиційністю, особистісно орієнтований підхід до студента, варіативність форм і методів навчання тощо. 


Семінар-дискусія, який ми проводимо під час вивчення технологій соціальної роботи з різними групами клієнтів, передбачає підтримання діалогічного спілкування студентів, під час якого відбувається формування практичного досвіду обговорення та розв’язання теоретичних проблем, теоретико-практичного мислення майбутнього фахівця. Семінари-дискусії ми проводимо у вигляді організаційно-діяльнісних ігор, або в процесі використання таких інтерактивних методів, як “Акваріум”, “Фокус-група” для обговорення моделі професійної діяльності соціального працівника. 


Семінар-дослідження доцільно використовувати для аналізу актуальних теоретичних і практичних проблем із використанням ігрових методик, тренінгових вправ для формування методологічного мислення, вироблення навичок і вмінь продуктивної розумової діяльності. 


Семінари-взаємонавчання, які ми систематично проводимо на заняттях із вивчення дисципліни “Технологія соціальної роботи”, дають змогу активізувати творчу і навчально-пізнавальну діяльність майбутніх фахівців цієї сфери. Студенти, готуючись до такого семінару, самостійно розкривають сутність окремих аспектів соціальної роботи в тлумаченні різних науковців і фахівців соціальних служб, оформляють свої напрацювання, висновки і рекомендації у вигляді портфоліо (папки особистісних досягнень), та на занятті пояснюють сутність, особливості, переваги і недоліки, перспективи розвитку і можливі напрями удосконалення тієї чи тієї технології роботи соціальних працівників. 

Семінарське заняття є формою навчання, що дає змогу ефективно організовувати самостійну роботу студентів. При цьому їм надається можливість активно оперувати знаннями, отриманими на уроках, а також у процесі самостійної роботи з рекомендованою літературою. На семінарському занятті допустимі дискусії, заперечення, обговорення, аргументація тощо, що дає змогу студентам більш осмислено і міцно засвоювати тему. Семінар – це живий, творчий процес, який не може бути запрограмованим з усіма деталями.

Основними завданнями семінарського заняття є:

· закріплення, розширення та поглиблення знань студентів, отриманих на уроках;

· формування і розвиток навичок самостійної роботи студентів;

· реалізація диференційованого підходу до навчання з урахуванням індивідуальних особливостей студентів;

· створення умов для формування і розвитку їхніх пошуково-творчих знань та навичок;

· навчання студентів застосовувати знання, набуті на практиці, для аналізу різних процесів.

Для цього на семінарі використовують різні форми навчання, за характером які поділяються на: випереджальні, навчальні, узагальнюючі (підсумкові).

Випереджальні семінарські заняття проводяться перед вивченням невеликої за обсягом та нескладної за змістом теми. Їхня мета – формувати вміння орієнтуватися у змісті навчального матеріалу, виділяти описовий, пояснювальний та інструктивний матеріал, головне, істотне у змісті теми. Підготовка до семінару такого типу передбачає обов’язковий інструктаж, розробку групових та індивідуальних завдань, контроль за процесом підготовки студентів до семінару.

Навчальний семінар проводиться у процесі вивчення теми та має на меті: поглибити знання, сформувати уміння та навички застосування теоретичних знань студентів у практичній діяльності, усунути прогалини у навчальних досягненнях студентів із засвоєної теми. На семінарських заняттях навчального типу викладач, спираючись на знання, вміння та навички студентів, набуті на попередніх заняттях, розробляє систему навчальних завдань для самостійної роботи. Водночас завдання повинні не дублювати аналогічні, раніше використовувані, а мати варіативно-тренувальний або реконструктивний характер. Основі методи та прийоми роботи викладача на навчальному семінарі – це обговорення, дискусія, аналіз, висновки і пропозиції.

Специфіка узагальнюючого (підсумкового) семінару полягає в тому, що він проводиться після вивчення великої за обсягом та складної за змістом теми чи розділу навчальної програми. Його мета – формувати уміння та навички студентів самостійно систематизувати та поглиблювати знання, використовувати їх у практичній діяльності. Ефективність семінарського заняття такого типу значною мірою залежить від ретельності підготовки. Передусім викладачеві необхідно визначити місце семінару в системі інших уроків з навчального предмету; правильно сформулювати тему, мету, завдання; визначити обсяг матеріалу для розгляду на занятті. Суттєву роль при цьому відіграє організаційний аспект семінарського заняття, зокрема: розробка питань для обговорення; складання переліку основної та додаткової літератури; завчасне (за 10 – 15 днів до заняття) повідомлення студентам плану семінару; повідомлення про форму організації та проведення заняття; підготовка разом з студентами необхідного наочного матеріалу; забезпечення методичного та технічного оснащення семінарського заняття. До підготовки семінару доцільно залучити також батьків, завідувача бібліотеки навчального закладу, запропонувавши їм організувати, наприклад, виставку книг, посібників, зразків наочних матеріалів, самостійних творчих робіт студентів тощо.

Важливе значення у підвищенні ефективності семінарського заняття має технологія його проведення. Як правило, семінарське заняття починається із вступного слова викладача (оголошення теми, розкриття її актуальності, ознайомлення з планом). Обговорення питань плану заняття може розпочатися з раніше запланованого повідомлення студента або з вільного його виступу. Після першого повідомлення чи виступу викликаного викладачем студента в обговоренні питання можуть брати участь всі, хто бажають. При цьому їм дається змога користуватися конспектами, підручниками, будь-якими іншими джерелами. Викладач стежить за тим, щоб під час семінару була створена атмосфера доброзичливості та взаємної довіри, вільного обміну думками, співробітництва та співдружності. Активізація навчально-пізнавальної діяльності студентів на семінарі залежить від вільного вибору опонентів, створення проблемних ситуацій, розгортання мікродискусій. Завершується семінарське заняття підбиттям підсумків обговорюваної теми, оцінюванням знань студентів.

Незалежно від типу семінарського заняття у процесі спостереження та аналізу доцільно звернути увагу на такі параметри:

· вибір теми (співвідношення вивченого та нового матеріалу, що дає змогу поглибити знання студентів, підвищити їхній інтерес до навчального предмету, розширити світогляд; можливість забезпечити студентів літературою з теми; врахування рівня сформованості в студентів умінь та навичок самостійної роботи);

· педагогічна доцільність постановки мети та завдань семінару;

· підготовка викладача та студентів до семінару (розчленування теми на конкретні питання; інструктаж щодо роботи з основною та додатковою літературою; вибір форми самостійних повідомлень студентів – доповідь, виступ; підготовка ілюстративного матеріалу);

· технологія проведення семінару (повідомлення теми, мети та завдань заняття; надання слова студентам для повідомлення з питань семінару, коментар щодо повідомлення студентів; концентрування уваги студентів на питаннях, які передбачені планом; постановка питань у процесі повідомлення студентів, що спонукають до дискусії, потребують доказовості, міцності знань, винахідливості);

· розкриття теми семінарського заняття (чи всі питання розкриті, глибина та повнота їхнього висвітлення, кількість “активних” учасників семінару, активізація і стимулювання студентів у процесі роботи);

· підбиття підсумків семінарського заняття (чи розкрита тема, які знання здобули студенти, ставлення до заняття і творча активність студентів, досягнення мети заняття, оцінювання і стимулювання студентів до активної участі в семінарі, похвала за кращі відповіді та активну участь у роботі семінару);

· результативність семінарського заняття (закріплення та поглиблення здобутих раніше знань студентів, набуття нових знань; формування в студентів умінь та навичок, зокрема самостійної роботи з першоджерелами; розвиток здібностей студентів, формування вмінь застосовувати теоретичні знання на практиці, ступінь творчого мислення студентів, самоорганізація та самоконтроль).

Під час проведення семінарських занять варто використовувати таку форму роботи, як бесіда за “круглим столом”. “Круглі столи” належать до найбільш активних форм організації семінарського заняття – колективних. 
Підготовка семінарських занять проводиться заздалегідь. Студентам дається список рекомендованої літератури і теми, які треба повторити. Урок починається зі вступного слова викладача. Обговорення питання повинно відбуватися коректно. В кінці уроку робиться висновок з відповідної проблеми і дається оцінка роботи групи й окремих студентів.

На семінарі для досягнення мети використовують різні форми навчання. Одним з них, що активізує пізнавальну діяльність, є дискусія. Це обговорення спільного питання, проблеми з метою правильного його розв’язання. Дискусія розгортається внаслідок спілкування викладача і студентів у процесі розв’язання проблемної ситуації. Її основне завдання – сформувати правильний погляд при розв’язанні будь-якої проблеми. Дискусія якісна тоді, коли студенти добре підготовлені, мають опорні знання. Предмет дискусії та її план викладач продумує заздалегідь. Вона може бути побудована на основі двох положень, із яких треба вибрати і довести правильне, або одного визначення чи тези, яку потрібно відкинути чи довести її правильність. 
Хід роботи

Завдання 1. Охарактеризуйте діяльність викладача і студентів у підготовці до семінарського заняття.

Завдання 2. Визначіть методику проведення практичного заняття.

Завдання 3. Розробіть  завдання до практичного заняття.
Завдання 4. Розробіть завдання семінарського заняття на задану тему.
Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Яка основна мета семінарських занять у вищій школі? 2. Яка методика проведення семінару-дискусії? 3. Яка методика проведення семінару-дослідження? 4. Яка методика проведення семінару-взаємонавчання? 5. Які основні завдання семінарського заняття? 6. Коли проводяться випереджальні семінарські заняття? 7. Яка методика проведення навчального семінару? 8. Яка специфіка узагальнюючого (підсумкового) семінару? 9. Як розділяються семінарські заняття? 
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Практичне заняття № 13 – 14
Методика проведення, оформлення, захисту та оцінювання лабораторних робіт з біологічних дисциплін
Мета: ознайомлення із організацією навчально-виховного процесу у вищій школі, структурою проведення лабораторних занять у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації.
Теоретичні відомості


Великого значення у зв’язку з розвитком експерименту та обчислень із застосуванням комп’ютерної техніки і вимірювальних приладів набувають лабораторні заняття. Термін “лабораторія” походить від латинського labor – труд, робота, труднощі. Основна мета лабораторних занять – поглиблення науково-теоретичних знань, засвоєння методики обчислень і вимірювань. У процесі цих занять теоретичні розрахунки, формули, положення стають конкретнішими. Залежно від навчальної дисципліни лабораторні роботи набувають певної специфіки. Вони ознайомлюють студентів із методами практичної роботи і готують їх до подальшої самостійної діяльності.


Серед різноманітних форм організації навчальної роботи у вищих навчальних закладах  України важливе місце належить лабораторним роботам. Адже саме вони реалізовують один із провідних принципів дидактики – принцип зв’язку теорії з практикою. Лабораторна робота – це форма навчального заняття, при якому слухач  вищого навчального закладу  під керівництвом викладача особисто проводить натурні чи імітаційні експерименти або досліди з метою практичного підтвердження окремих теоретичних положень навчальної дисципліни, набуває практичних навичок роботи з лабораторним устаткуванням, обладнанням, обчислювальною технікою, відповідною апаратурою, оволодіває методикою експериментальних досліджень у конкретній предметній галузі. Лабораторні заняття проводяться у спеціально обладнаних навчальних лабораторіях з використанням устаткування, пристосованого до умов навчального процесу (тобто лабораторні заняття із інформатики проводяться у класі ЕОМ, а зі спецпредметів або зі спецтехніки – у відповідно обладнаних лабораторних аудиторіях. У професійному навчанні лабораторні роботи займають проміжне положення між теоретичним і виробничим навчанням та слугують одним із найважливіших засобів реалізації теорії і практики. При цьому, з одного боку, досягається закріплення й удосконалювання знань учнів, а з іншого, – у них формуються визначені професійні вміння, що згодом застосовуються у процесі виробничого навчання.


 Лабораторне заняття – це проведення студентами за завданням викладача дослідів із використанням приладів, інструментів та інших технічних засобів, тобто це вивчення різних явищ за допомогою спеціального приладдя. Лабораторні заняття проводяться у виді фронтальних експериментів, лабораторних робіт, практикумів тощо. Ці заняття часто є дослідницького характеру. 

Лабораторні заняття призначені для практичного засвоєння матеріалу. У традиційній освітній системі вони потребують спеціального устаткування, макетів, імітаторів, тренажерів тощо. Ці можливості істотно полегшують завдання проведення лабораторного практикуму через використання мультимедійних технологій, імітаційного моделювання тощо. Віртуальна реальність дає змогу продемонструвати тим, хто навчається, явища, що у звичайних умовах зобразити дуже складно чи взагалі неможливо. 
Лабораторна робота – це практичне заняття, що проводиться як індивідуально, так і із групою студентів; його ціль – реалізація наступних основних принципів: 
оволодіння системою засобів і методів експериментально-практичного дослідження; 
розширення можливостей використання теоретичних знань для розв’язання практичних завдань. 

Структурними елементами лабораторної роботи є: 
· обговорення викладачем завдання з групою; 
· самостійне колективне виконання завдання посередництвом читання, практичної діяльності, розподіл завдань між учасниками робочої групи; 
· консультації викладача у процесі навчання; 
· обговорення й оцінка отриманих результатів членами робочої групи; 
· письмовий чи усний звіт учнів про виконання завдання. 

Як правило, усі лабораторні заняття із визначеної навчальної дисципліни об’єднуються в єдину систему і мають назву “лабораторний практикум”, що дає змогу стверджувати про значну подібність між лабораторними і практичними формами проведення занять. Лабораторні роботи – найбільш цінний метод навчання, який характеризується тим, що викладач в цілях придбання студентами знань організовує їхню діяльність у лабораторії. Застосування лабораторних робіт виявляється корисним у викладанні багатьох навчальних дисциплін у тих випадках, коли: 
· нове знання є складним для словесного пояснення, але воно добре засвоюється при самостійних спостереженнях студентів над досліджуваними процесами; 
· студентам потрібно засвоїти знання практичного характеру. 

Метод лабораторних робіт полягає в тому, що студенти самостійно відтворюють явища, різнобічно спостерігають їхній процес і зі своїх спостережень виводять закони, явища чи що-небудь визначають. Значення лабораторних робіт передбачає, що самостійно відображаючи явище, студенти стають віч-на-віч із його природою й одержують можливість безпосередньо спостерігати досліджуване явище. Цей метод виявляється дуже корисним і в оволодінні знаннями, і у залученні студентів до пізнавальної діяльності. При фронтальній організації вони виконують ті самі види й етапи робіт із указівки викладача по спеціальних інструктивних картках чи із збірника лабораторних робіт. При дослідницькій чи евристичній постановці лабораторних робіт студенти одержують питання, тему, завдання і потім їм надається значна самостійність у виконанні при дотриманні визначених інструкцій. І в тому, і в тому випадку успіх лабораторної роботи залежить від того, наскільки вона базується на вивченні знань із предмету і як тісно позв’язана з викладом нового матеріалу викладачем. Лабораторна робота виконується тоді, коли весь новий матеріал уже поданий викладачем і потребує експериментального підкріплення. 

Основна умова успішного виконання лабораторної роботи – чітко сформульоване для студентів конкретне завдання її проведення [3], тобто знання, на яке питання повинні відповісти учні. Це питання формулюється викладачем чи подається в письмовому вигляді. 

Лабораторні заняття – це особлива конструкція ланки формування навичок, що передбачає такі етапи: 
· організаційний – постановка мети й актуалізації знань; 
· інструктаж виконання лабораторної роботи; 
· оформлення результатів спостереження; 
· визначення домашнього завдання. 

Лабораторні заняття мають на меті –  залучати студентів до різних форм роботи для формування нових умінь і навичок. Студенти, базуючись на отриманих знаннях, самостійно виконують лабораторні роботи, проводять вимірювання, розв’язують задачі, виконують завдання. При цій формі навчання дії студентів піддаються меншій регламентації. Студенти, виконуючи лабораторні роботи, звертаються до підручників, довідкової літератури, формують загальні вміння роботи з визначених розділів навчальної програми, відпрацьовують алгоритм дій. Дуже важливо, щоб студенти, одержуючи завдання, навчилися планувати свою діяльність на визначений період, здійснювати самоконтроль. На лабораторних заняттях переважають практичні методи навчання. Якщо спиратися на класифікацію методів по характеру пізнавальної діяльності, то слід зазначити, що на цих заняттях застосовуються переважно частково-пошукові, репродуктивні методи. Беручи за підставу зміст лабораторних робіт, виділяють такі їхні види: 
· спостереження й аналіз різних явищ, процесів; 
· спостереження й аналіз роботи устаткування; 
· дослідження якісних і кількісних залежностей між явищами; 
· вивчення способів користування контрольно-вимірювальним інструментом. 

За дидактичними цілями лабораторні роботи поділяються на ілюстративні і дослідницькі; за способом організації – фронтальні і нефронтальні. Проведення лабораторної роботи викладач здійснює у формі інструктування (вступного і поточного), основними завданнями  якого є формування в студентів орієнтованої основи діяльності для найбільш ефективного виконання роботи. На заняттях використовуються інструкційні карти. З цією метою рекомендується доручати студентам самостійну розробку планів проведення експериментів, пропонувати їм відібрати послідовність виконання робіт.


Проведення лабораторних занять потребує добре підготовлених, спеціально обладнаних навчальних лабораторій із використанням устаткування, пристосованого до умов навчального процесу (лабораторні установки, макети тощо). Інколи лабораторні заняття доцільно проводити безпосередню на виробництві, в умовах реального професійного середовища (на заводі, у полі, в науково-дослідному інституті, у школі).


Структура лабораторного заняття: проведення поточного контролю підготовленості студентів до виконання конкретної лабораторної роботи, виконання її завдань, підготовка індивідуального звіту про виконану роботу і захист його перед науково-педагогічним працівником. Лабораторні роботи виконуються самостійно. Їхні протоколи друкуються на одному боці аркуша формату А4, шрифтом не менше 10-го. 


Висновки до роботи треба писати від руки. 

Титульний аркуш протоколу повинен містити:

· назву факультету/інституту;
· назву дисципліни;
· номер та назву роботи;
· прізвище та номер групи студента, який його здає.
Вимоги до протоколу:
· протокол виконання роботи оформляється один на кожного студента. У разі виявлення ідентичних за змістом протоколів, всі  студенти отримують за зазначену роботу 0 балів без права перездачі та не допускаються до виконання всіх наступних робіт без допуску, підписаного завідувачем кафедри;

· протокол повинен охоплювати: мету роботи, завдання, лістінг коду програми, належно оформлені графіки та рисунки,  рукописні висновки (за необхідності);
· протокол має відображати результати виконання всіх пунктів завдання (у випадку повторення – один приклад на кожний пункт, де є повторення);
· лістінг коду програми повинен містити код для виконання всіх пунктів завдання з усіма повтореннями;
· висновки не можуть дублювати завдання та мету роботи, а повинні містити оцінку та аналіз результатів, порівняння практичних результатів із теоретичними положеннями.


Для допуску до захисту необхідно мати: правильно оформлений протокол; електронний варіант програми та протоколу.

Захист:

1. Захист лабораторних робіт проводиться індивідуально з використанням протоколу.
2. Користуватися допоміжною літературою під час захисту роботи не дозволяється.
3. Максимальна оцінка за виконання всіх обов’язкових завдань – 6 балів. За виконання додаткових завдань бали не додаються.
4.  Невчасний захист лабораторної роботи оцінюється вдвічі меншою кількістю балів.


Виконання лабораторної роботи оцінює викладач.


Підсумкові оцінки за виконання лабораторних робіт враховують під час визначення семестрової підсумкової оцінки з відповідної навчальної дисципліни. Плани, технологію та методику проведення лабораторних робіт розробляють відповідні кафедри. Кількість годин на лабораторні заняття із окремої дисципліни визначено навчальним планом, перелік тем лабораторних занять – робочою навчальною програмою дисципліни. Замінювати лабораторні заняття іншими видами навчальних занять не можна. Кількість студентів на занятті не повинна перевищувати половини академічної групи. 
Кожен студент має самостійно виконати всі лабораторні роботи й оформити їхні звіти.


У процесі організації та проведення лабораторних робіт науково-педагогічному працівнику необхідно акцентувати увагу на таких аспектах: змістовність лабораторних занять; забезпечення лабораторій, кабінетів новітнім обладнанням, яке відповідає технологіям сучасного виробництва; матеріалами, реактивами, приладами, апаратами; забезпечення самостійності студентів під час виконання лабораторних робіт; дотримання правил техніки безпеки; навчання студентів методів виконання цього виду робіт.

Хід роботи
Завдання 1. Розкрийте основну мету та завдання лабораторних занять.

Завдання 2. Проаналізуйте основні принципи, необхідні при виконанні лабораторної роботи.


Завдання 3. Охарактеризуйте етапи проведення лабораторного заняття.


Завдання 4. Розробіть лабораторне заняття на задану тему.

 Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Яка головна мета лабораторних занять? 2. Які основні завдання лабораторних занять? 3. Які структурні елементи лабораторної роботи? 4. Яка провідна умова успішного виконання лабораторної роботи? 5. Які основні етапи проведення лабораторного заняття? 6. Який зміст лабораторних робіт? 7. Як розділяються лабораторні роботи за дидактичними цілями? 8. Яка структура лабораторного заняття? 9. Як оцінюється виконання лабораторної роботи викладачем? 10. Як формулюються висновки лабораторних занять?
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Практичне заняття № 15
Методика викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації
Мета: ознайомлення з головними принципами побудови навчальної дисципліни у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації, з їхньою структурою. 

Теоретичні відомості

Основною інституцією у системі вищої освіти України є вищий навчальний заклад – освітня, освітньо-наукова установа, яка заснована і діє згідно із законодавством про освіту, реалізує відповідно до наданої ліцензії освітньо-профе​сійні програми вищої освіти за певними освітніми та освітньо-кваліфікаційними рівнями, забезпе​чує навчання, виховання та професійну підготов​ку осіб відповідно до їхнього покликання, інтересів, здібностей та нормативних вимог у галузі вищої освіти, а також здійснює наукову та науково-тех​нічну діяльність. 

Коледжі. Відповідно до Закону України “Про вищу освіту” коледж – вищий навчальний заклад II рів​ня акредитації або структурний підрозділ вищого навчального закладу III або IV рівнів акредитації, який провадить освітню діяльність, пов’язану із здобуттям певної вищої освіти та кваліфікації у споріднених напрямах підготовки (якщо є струк​турним підрозділом вищого навчального закладу III або IV рівнів акредитації або входить до на​вчального чи навчально-науково-виробничого ком​плексу) чи за кількома спорідненими спеціально​стями, і має відповідний рівень кадрового та ма​теріально-технічного забезпечення.
Технікуми. Відповідно до Закону України “Про вищу освіту” технікум (училище) – вищий навчальний заклад І рівня акредитації або структурний під​розділ вищого навчального закладу III або IV рівнів акредитації, який провадить освітню діяль​ність, пов’язану зі здобуттям певної вищої освіти та кваліфікації за кількома спорідненими спеці​альностями, і має відповідний рівень кадрового та матеріально-технічного забезпечення.

В окремих випадках технікуми (училища) мо​жуть реалізувати освітньо-професійні програми підготовки кваліфікованих робітників, хоча цю функцію здебільшого виконує окрема система про​фесійно-технічної освіти. 


Біологія як навчальний предмет відзначається своєрідністю форм і методів викладання, які випливають із специфіки об’єктів навчання (живі організми, явища живої природи та її розвиток). Тому система організаційних форм включає, крім лекцій, екскурсії, навчально-практичні заняття на навчально-дослідній земельній ділянці. Основні методи навчання біології: спостереження, досліди, експеримент, практичні заняття, демонстрування. Засоби навчання: натуральні об’єкти, наочні посібники, куточок живої природи, навчально-дослідна земельна ділянка тощо. Це і визначає своєрідність методики викладання біології як науки.

Об’єктом вивчення методики викладання біології є закономірності системи процесу навчання і виховання засобами шкільного предмету біології у закладах освіти всіх типів.

Основою методики вивчення біології є загальна методологія, яка розглядає закономірності наукового пізнання об’єктивної реальності. Ці закономірності і принципи методології є загальними і спільними для всіх наук. Універсальними є і методи дослідження (аналіз, синтез, індукція, дедукція, порівняння, зіставлення, систематизація, узагальнення, моделювання тощо).

Наукове дослідження починається з постановки проблеми. Вона виникає там, де зібраного в науці матеріалу недостатньо для пояснення нових фактів, для визначення шляхів і методів пізнання. Поставивши проблему, вчений формулює завдання дослідження, розробляє план пошуку. Для реалізації програми необхідна попередня відповідь на це питання (припущення або гіпотеза). Для перевірки плануються різні методи (спостереження, експеримент), створюються теоретичні і фактичні моделі тощо. Експериментально підтверджена гіпотеза стає теорією – цілісною системою, “концентратом” наукового знання, яка розкриває суть процесів і явищ, дає можливість описувати, пояснювати, прогнозувати та застосовувати на практиці результати пізнання.

Принцип також характеризує процес пізнання і є спрямовуючою (провідною) ідеєю, вихідною засадою певної системи знань, яку слід побудувати. Найбільш загальні філософські принципи: матеріальна єдність світу (цілісність природи), всезагальний зв’язок (взаємозв’язок і взаємозумовленість), розвиток (еволюція).

Знання принципів біологічного пізнання допоможуть правильно визначити структуру змісту навчання.

Основні принципи біологічного пізнання: детермінізм (причиновість), системність, історизм (еволюціонізм), редукціонізм (аналіз), інтегратизм.

Детермінізм визнає всезагальний закономірний зв’язок між явищами і процесами, який реалізується в різних формах, в основному у відносинах причиновості.

Системність – принцип дослідження, орієнтований на з’ясування стабільності, стійкості, відповідності явищ і їхньої взаємодії. Застосування системного підходу дало можливість виділити рівні вивчення й організації біологічних об’єктів, провести їхню класифікацію, приступити до моделювання наслідків втручання людини у їхнє функціонування.

Історизм – ґрунтується на усвідомленні часу як неперервного і незворотного процесу та передбачає вивчення явищ в історичному розвиткові (від виникнення до всіх наступних етапів у розвитку і перетворення його) та пояснення кожної наступної ланки   його   з   погляду   розвитку попередньої.

Редукціонізм – зведення складної цілісної системи (наприклад, організму) через аналіз його частин до суми простих, елементарних одиниць (клітин) з метою вивчення кожної з них й акцентування уваги на одній певній ознаці.

Інегратизм – науково-пізнавальний напрям, в центрі уваги якого вивчення системного характеру біологічної організації, її ієрархічної структури, цілісності живої системи як взаємозв’язку частин, а не їхньої суми.

Врахування цих принципів біологічного пізнання сприятиме формуванню в студентів системного мислення, цілісної наукової картини світу.

Взаємозв’язок елементів  виховання:

· виховання світогляду тісно пов’язане з розвитком самостій​ного мислення і правильного ставлення до навколишнього світу;

· виховання мислення – із  застосуванням знань у праці і житті;

· виховання культури праці – з використанням знань і з естетикою;

· естетичне виховання – з пізнанням та етикою, з бережливим став​ленням до природи, побуту і праці;

· етичне виховання – із світоглядом, пізнавальною діяльністю і працею в колективі, у природі, в сім’ї.

Кожний елемент і виховання загалом пов’язані з пізнан​ням і діяльністю студентів. Такий взаємозв’язок усіх елементів ви​ховання забезпечує його успіх.

Будь-який навчальний предмет, що викладається у технікумі, ознайомлює студентів із певним колом знань і навичок та водночас сприяє вихованню наукового світогляду молодого покоління. Такий світогляд формує в людини систему наукових уявлень і понять, яка визначає її ставлення до навколишнього світу та поведінки в колективі, суспільстві. Тільки обґрунтовані науково і практично знання людини про природу та суспільство є послідовними і дієвими.

Біологія як одна з провідних наук про природу передбачає формування наукового світогляду у студентів і тому їй притаманні виняткові можливості.

Діалектичний метод пізнання природи розглядає її явища і кожний окремий організм як такі, що постійно перебувають у русі, зміню​ються внаслідок взаємодії протилежних процесів. Згідно з особ​ливостями діалектичного методу пізнання кожного явища живої природи, що вивчається у технікумі, розглядає​ться в нерозривному зв’язку з іншими явищами, у розвитку – русі – від простого до складного, від нижчого до вищого, з роз​криттям суперечливого характеру життєвих процесів, що від​буваються при цьому.

Викладач біології повинен керуватися основними положення​ми діалектичного матеріалізму в доборі і викладанні матеріалу студентам, даючи наукове пояснення явищ природи і правильно розуміти їх, тобто встановлюючи органічний зв’я​зок фактичного матеріалу, що вивчається, з світоглядними питаннями. 

Одне з основних положень біології – цілісність життя організму. “Взаємодія – ось перше, що висту​пає перед нами, коли ми розглядаємо рухому матерію”, – вказував Ф. Енгельс, який назвав діалектику “наукою про зв’язки”. 

Слід звернути увагу на взаємозв’язок організмів із навколишнім середовищем.  Необхідно ви​вчати і рослини, і тварини в екологічному світлі, відображаючи їхні зв’язки у біоценозах, “ланцюги живлення”. Життя організмів треба представляти у динаміці, мінливості, а не у статиці їхніх незмінних “вимог” до умов існування. Тому питання біогеоценології, включені до програм, мають виняткову виховну цінність.

Загальнобіологічне положення про цілісність життя розкри​вається під час розгляду обміну речовин і перетворення їхніх енергії, фотосинтезу й хемосинтезу, автотрофних та гетеротрофних організмів тощо. Усе це підготовляє студентів до розуміння вчення про біосферу як про земну оболонку, охоплену життям, що історично розвивається, і про ноосферу – нову геологічну епоху “торжества” думки і праці людини.


Медичні коледжі розв’язують такі навчально-виховні завдання:

– впроваджувати в систему діяльності національні аспекти освіти як важливі ланки виховання громадян України;

– формувати творчу особистість, висококваліфікованого фахівця, фізично та морально здорову людину;

– впроваджувати нові навчальні плани та державні стандарти підготовки фахівців;

– постійно запроваджувати ефективні форми і методи навчання та контролю знань студентів, сучасні технології з метою поліпшення якості підготовки молодих спеціалістів;

– розширювати науково-дослідницьку роботу викладачів та студентів; забезпечувати умови для творчої праці викладачів-новаторів творчих груп, науково-дослідних об’єднань;

– продовжувати співпрацю із медичними університетами, провідними спеціалістами установ охорони здоров’я;

– вивчати, узагальнювати та поширювати передовий педагогічний досвід кращих викладачів регіону.

Сучасні вимоги до професійної освіти, процес оновлення системи охорони здоров’я передбачає оптимізацію навчально-виховного процесу, підвищення якості підготовки спеціалістів. Удосконалення практичної підготовки студентів у медичних коледжах продовжується шляхом здійснення зв’язку з установами охорони здоров’я, розширення суспільно корисної роботи студентів у лікувальних установах та в Червоному Хресті. Педагогічними колективами проводиться значна робота із підготовки та здійснення тематичної й підсумкової атестації студентів училищ, удосконалення самостійної та індивідуальної роботи зі студентами, використовуються нові форми і методи діяльності. Викладачі дбають про те, щоб кожне заняття зумовлювало у студентів бажання самовдосконалюватися, брати для себе найцінніше, утверджувати ті гуманістичні принципи, які виробило людство впродовж свого існування. Учасники Дня регіону, який проводиться щорічно на базі кожного навчального закладу, відвідують об’єднані засідання циклових методичних комісій, науково-практичні семінари, відкриті заняття та позааудиторні заходи. Традиційними стали професійні конкурси “Кращий фельдшер регіону”, “Краща медсестра”, “Кращий фармацевт”, "Кращий зубний технік”.

Особливу увагу необхідно приділяти організації та проходженню студентами навчальної практики, використанню таких форм діяльності, як наукові експедиції, краєзнавчі пошуки, робота в архівах, науково-дос​лідних установах, музеях тощо. Навчальну практику можна проводити під час навчального року, однак з обов’язковим обліком її в журналах. Студентам, які досягли значних успіхів у навчанні, рішенням ради навчального закладу може бути призначена стипендія за рахунок власних коштів закладу або додаткових джерел фінансування.

У межах часу, передбаченого навчальним планом, встановлюється структура навчального року – за семестрами. Тривалість семестру регламентується розкладом занять. Навчальний рік починається 1 вересня, терміни і тривалість якого  визначаються погодженням із керівниками середніх закладів освіти. 

Права студентів:
– поглиблене вивчення дисциплін природничого циклу;

– користування   матеріально-технічною   базою та бібліотекою;

– доповідання про результати наукових досліджень на конференціях;

– користування базою наукових установ і вищих навчальних закладів для виконання науково-дослідних та експериментальних робіт;

– можуть бути звільненими від випускних екзаменів із хімії та біології в зага​льноосвітній школі, професійно-технічному училищі за умови ус​пішного складання іспитів із зазначених предметів у біологічній заочній школі.

Обов’язки студентів:

– систематичне й сумлінне оволодіння знаннями, вміннями, практич​ними навичками;

– підвищення свого загальнокультурного рівня;

– додержання моральних, етичних норм;

– дбайливе ставлення до громадського майна;

– виконання статуту, правил внутрішнього розпорядку;

– пропаганда серед студентської молоді наукових біологічних знань, досягнень у галузі біології, екології тощо;

– участь в олімпіадах, виставках, наукових конференціях;

– проведення науково-дослідних та експериментальних робіт.

Зміна акцентів в освіті з досягнень студента на його особистість передбачає інші принципи організації навчально-виховного процесу, а саме:

– гуманізацію, що передбачає біоцентристський погляд на людину, її сутність та місце в природі, суспільстві, спрямування стратегії виховання на розвиток обдарувань, здібностей, інтересів, нахилів дитини;

– єдність загальнолюдського й національного, що має на меті сфор​мувати високу духовну культуру людини, гуманістичне мислення категоріями “вічних” цінностей, які засвоюються крізь призму на​ціонального;

– розвивальний характер навчання спрямований на саморозвиток особистості, що передбачає переорієнтації процесу навчання з предметного на процесуальний і мотиваційні аспекти освіти. Розвивальним є навчання, що забезпечує якісні зміни в інтелектуальній, емоційно-вольовій і дієво-практичній сферах особистості. При цьому творче мислення студентів формується за такими етапами: нагромадження (кумуляція) досвіду творчої діяльності; мотивація; діагностика; усвідомлення; застосування; практика; узагальнення; перенесення в нові умови;

– співробітництво, співтворчість викладача та студента спрямовані на опанування ним усіх складових культури – знань, досвіду діяльності, людських взаємин. Педагог і вихованці – активні співучасники процесу навчання на всіх його етапах – від планування мети до отримання результатів;

– диференціація та індивідуалізація навчання, що повніше забезпечує творчий розвиток кожного студента з урахуванням особливості його ін​телектуальної, емоційно-вольової та дієво-практичної сфер, фізичного й психічного стану;

– оптимізація навчально-виховного процесу, що передбачає досягнення кожним студентом найвищого саме для нього рівня розвитку творчих здібностей, обдарованості, знань, умінь і навичок, психічних функцій, способів діяльності;

– відкритість й динамічність альтернативної освіти, тобто її постійного розвитку, самооновлення й саморегуляції.

Основними документами, що регулюють навчально-виховний процес, є: навчальний план, журнал обліку проведених викладачами занять; відомості оцінок за результатами кожного семестру.

Організація навчально-виховного процесу в коледжі регламентується навчальним планом і розкладом занять, які розробляються й затверджуються директором. За основу організації навчально-виховного процесу з біології береться навчальна програма старшої школи і відповідно складається тематичне планування відповідно до окресленого навантаження (див. додаток Б).

Хід роботи

Завдання 1. Охарактеризуйте побудову навчальної дисципліни “Біологія” у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації, порівняйте її з навчальною програмою “Біологія” для загальноосвітніх навчальних закладів.


Завдання 2. Визначіть основні завдання навчальної дисципліни “Біологія” у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації.

Завдання 3. Опишіть практичну частину навчальної дисципліни “Біологія” у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації.

Завдання 4. Охарактеризуйте виховну спрямованість біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації.


Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Як здійснюється підготовка студентів у коледжі? 2. Як здійснюється підготовка студентів у технікумі? 3. Як здійснюється підготовка студентів в училищі? 4. Які основні принципи біологічного пізнання? 5. Що покладено в основу принципу детермінізму (причиновості)? 6. Що покладено в основу принципу системності? 7. Що покладено в основу принципу історизму (еволюціонізму)? 8. Що покладено в основу принципу редукціонізму (аналізу)? 9. Що покладено в основу принципу інтегратизму? 10. Який взаємозв’язок елементів виховання? 11. Що покладено в основу виховання світогляду? 12. Що покладено в основу виховання мислення? 13. Що покладено в основу виховання культури праці? 14. Що покладено в основу естетичного виховання? 15. Що покладено в основу етичного виховання? 16. Які завдання розв’язують медичні коледжі? 17. Які права має студент? 18. Які обов’язки студента? 19. Що покладено в основу принципів організації навчально-виховного процесу? 20. Що покладено в основу гуманізації освіти? 21. Що покладено в основу єдності загальнолюдського й національного? 22. Що покладено в основу розвивального характеру навчання? 23. Що покладено в основу співробітництва, співтворчості викладача та студента? 24. Що покладено в основу диференціації та індивідуалізації навчання? 25. Що покладено в основу оптимізації навчально-виховного процесу? 
26. Що покладено в основу відкритості й динамічності альтернативної освіти? 27. Як здійснюється підготовка студентів у вищому навчальному закладі І – ІІ рівнів акредитації.
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Практичне заняття № 16 
Методика викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах України ІІІ – ІV рівнів акредитації
Мета: ознайомлення студентів з головними принципами побудови навчальних дисциплін у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації; вивчення їхньої структури та інформативної бази; ознайомлення студентів із специфікою вивчення й оцінювання дисципліни. 

Теоретичні відомості


До вищих навчальних закладах України ІІІ – ІV рівнів акредитації належать:

1. Університет (класичний університет) – багатопрофільний вищий навчальний заклад IV рівня акредитації, що здійснює підготов​ку фахівців із вищою освітою з широкого кола освітньо-професійних програм усіх рівнів. Він проводить фундаментальні і прикладні нау​кові дослідження, є провідним науково-методичним центром, сприяє поширенню наукових знань і здійснює культосвітню діяльність се​ред населення. Має високий рівень кадрового і матеріально-техніч​ного забезпечення такої діяльності, розвитку інфраструктури науко​вих і науково-виробничих підприємств та установ. Можуть створюватися як університети широкого профілю, так і спеціалізо​вані (технічні, технологічні, економічні, медичні, аграрні тощо), що здійснюють підготовку фахівців із вищою освітою.

2. Академія – вищий навчальний заклад IV рівня акредитації, що здійснює підготовку фахівців з вищою освітою за освітньо-професійними програмами усіх рівнів у галузі освіти чи вироб​ництва; проводить фундаментальні і прикладні наукові дослі​дження, є провідним науково-методичним центром у сфері своєї ді​яльності.

3. Інститут – вищий навчальний заклад III або IV рівнів акреди​тації чи структурний підрозділ університету, що здійснює підгото​вку фахівців із вищою освітою за освітньо-професійними програма​ми усіх рівнів у визначеній галузі науки, виробництва, освіти, культури й мистецтва, здійснює наукову і науково-виробничу роботу.

4. Консерваторія (музична академія) – вищий навчальний заклад України ІІІ – ІV рівнів акредитації, який здійснює підготовку фахівців з вищою освітою за освітньо-професійними програмами, проводить наукові дослідження, є провідним центром у сфері своєї діяльності, має високий рівень кадрового та матеріально-технічного забезпечення.
Відповідно студент може отримати базову вищу освіту І бакалаврського рівня та здобути кваліфікацію бакалавра і продовжити освіту на ІІ магістерському рівні, здобувши відповідно магістра.
Підготовка фахівців у вищих навчальних закладах України ІІІ – ІV рівнів акредитації може здійснюватися з відривом від виробництва (очна), без відриву (вечірня, заочна), а також як дистанційна форма навчання.
Очна форма навчання здійснюється з основним акцентом на аудиторні заняття, що складають від 1/3 до 2/3 годин від загального навантаження дисципліни. Аудиторні години відповідно включають лекції, практичні і семінарські заняття, лабораторні.

У заочній формі навчання домінує самостійна робота студентів, контроль рівня знань здійснюється на заліково-екзаменаційній сесії.

Дистанційна освіта набуває все більшого поширення в Україні у зв’язку із впровадженням європейської моделі підгото​вки кадрів на основі підвищення змістового значення самостійної та індивідуальної робіт студентів. Згідно з концепцією розвитку дистанційної освіти в Україні запроваджено наступні визначення її елементів.

Дистанційна освіта –  це форма навчання, рівноцінна з очною, вечірньою, заочною та екстернатом, що реалізується здебільшого за технологіями дистанційного навчання, які поділяються на педагогічні та інформаційні. Педагогічні технології дистанцій​ного навчання – це засоби опосередкованого активного спілкування викладачів зі студентами з використанням телекомунікаційного зв’язку та методології індивідуальної роботи студентів із структурованим навчальним матеріалом, представленим в елек​тронному вигляді. Інформаційні технології дистанційного навчан​ня – це методи створення, передачі і збереження навчальних матеріалів, організації і супроводу навчального процесу дистан​ційного навчання за допомогою телекомунікаційного зв’язку.
Характерні ознаки дистанційної освіти:
· гнучкість (студенти можуть не відвідувати регулярні занят​тя, а навчаються у зручний для себе час та в зручному місці);
· модульність (система дидактичних модулів дає студентам можливість сформувати навчальну програму, що відповідає інди​відуальним або груповим потребам);

· паралельність (навчання може здійснюватися одночасно з професійною діяльністю або з навчанням за іншим напрямом, тобто без відриву від виробництва або іншого виду діяльності);
· можливість одночасного спілкування великої кількості студен​тів (за допомогою телекомунікаційного зв’язку та мережі Інтернет студенти і викладачі мають можливість постійного спілкування);
· економічність (ефективне використання навчальних площ і технічних засобів, концентроване відображення інформації, використання комп’ютерних мереж загалом призводить до зме​ншення витрат на підготовку фахівців);

· технологічність (у процесі дистанційного навчання набува​ють розвитку сучасні навчальні та інформаційні технології, що сприяють входженню людини у світовий інформаційний простір);
· доступність освіти (студенти мають рівні можливості оде​ржання освіти незалежно від місця проживання, стану здоров’я і соціального статусу);

· інтернаціональність (система дистанційної освіти надає можливість студентам одержати освіту у навчальних закладах іноземних держав, не виїжджаючи зі своєї країни; також надава​ти освітні послуги іноземним громадянам і співвітчизникам, які проживають за кордоном);

· нова роль викладача (дистанційна освіта розширює й оновлює роль викладача, робить його наставником-консультантом, який повинен керувати навчальним процесом, впливати на творчу акти​вність студентів відповідно до сучасних педагогічних інновацій);
· позитивний вплив на студента (за умов таких нових форм діяль​ності студентів, як самоуправління, самоорганізація, автодидактика, рефлексія, використання сучасних інформаційних технологій тощо, підвищується творчий та інтелектуальний по​тенціал людини);

· підвищення якості освітнього процесу (для організації дис​танційної освіти використовуються найсучасніші навчально-методичні засоби навчання і контролю, які відповідають найви​щим освітнім стандартам).

Організаційна структура навчального процесу за дистанційною освітою ґрунтується на таких елементах: організаційно-управлін​ському; нормативно-правовому; навчально-методичному; інфор​маційно-телекомунікаційному; економічно-фінансовому.
У дистанційному навчанні (ДН) можна виділити три основні технології:

· кейс-технологія, за якої навчально-методичні матеріали чіт​ко структуровані і відповідно комплектуються у спеціальний на​бір (кейс). Потім вони пересилаються студентові для самостійно​го навчання з періодичними консультаціями в викладачів-консультантів у створених для цього віддалених (регі​ональних) навчальних центрах або пунктах;

· TV-технологія, що ґрунтується на використанні телевізійних лекцій із консультаціями викладачів;

· мережна технологія, яка базується на використанні мережі Інтернет для забезпечення студентів навчально-методичним ма​теріалом.
Якщо проаналізувати хронологію етапів запровадження назва​них технологій, то слід зазначити, що спочатку була створена кейс-технологія, де кожний навчальний курс забезпечувався спеці​альним посібником, програмою та методичними вказівками для самостійного навчання. Модульний принцип формування навча​льних планів дав можливість з успіхом об’єднувати потреби та можливості студентів з потребами освітніх стандартів. Застосування           TV-технологій поширилося згодом і нині використовується в багатьох країнах. Однак в Україні серйозних досліджень у цьому напрямі останніми роками практично не проводилося. Найбільш сучасною й водночас перспективною технологією дистанційного навчання є Інтернет-технологія. Це комплекс освітніх послуг, які надаються студентам за допомогою спеціалізованого інформаційно-навчального середовища. В основі лежить мето​дологія, яка спрямована на індивідуальну (що не залежить від часу та місця) роботу студентів, із спеціально структурованим навчаль​ним матеріалом за різноманітними формами спілкування із відда​леними експертами, викладачами чи студентами.
Для організації ДН у навчальному закладі має бути створена сучасна комп’ютерна мережа з локальним сервером. Щоб створювати мультимедійні фрагменти дистанційних навчальних курсів, організовувати інтерактивне спілкування викладачів і студентів за допомогою відеоконференцій слід обладнати спеціальну аудиторію, у якій буде розміщений потужний мультимедійний комп’ютер, під’єднаний до мережі Інтернет або до локального сервера.

Організація навчання може здійснюватися як у рамках чинної системи управління навчальним процесом, так й окремо, але з обов’язковим розміщенням на VEB-сервері відповідного навчаль​ного матеріалу на базі використання описаного комплексу програмно-технічного забезпечення. Це дає змогу формувати інтерактивні зв’язки між викладачами, студентами, аспірантами, слухачами підвищення кваліфікації. 
Основною складовою організації ДН є телекомунікаційне та інформаційно-навчальне середовище, яке має містити: засо​би навігації в рамках визначеного середовища; інформаційно-навчальний матеріал (лекції, словники, посилання на літературні джерела і віддалені мережні ресурси); засоби контролю знань (відкриті питання, тестування в режимі on-line, тестування в аси​нхронному режимі); засоби спілкування (електронна пошта, чат, аудіо- та відеоконференції).

Основним структурним підрозділом вищого навча​льного закладу III – IV рівнів акредитації є кафедри. 

Кафедра – це основний структурний навчально-науковий підрозділ вищого навчального закладу, що прово​дить навчальну, методичну, науково-дослідницьку і виховну роботу з підготовки кадрів відповідної спеціальності. Кафедра створюєть​ся за рішенням ученої ради ВНЗ, погодженим з вищим органом управління (відповідним міністерством), у підпорядкуванні якого перебуває вищий навчальний заклад. Однією з основних вимог створення кафедри є обсяг навчального навантаження, який дає змогу працювати не менше ніж п’яти науково-педагогічним працівникам за відповідними штатними одиницями. Для забезпе​чення розвитку нового напряму навчальної, методичної і науко​вої діяльностей при кафедрі може бути створена лабораторія або відповідний центр наукових досліджень.

Посаду завідувача кафедри може обійняти, як правило, особа, що має вчене звання професора або доцента. Завідувач кафедри організовує і контролює:

· навчальну роботу (лекції, практичні заняття, курсові і дипло​мні роботи, керівництво самостійною роботою студентів тощо);
· навчально-методичну роботу (підготовка робочих програм, методичне забезпечення навчального процесу);

· наукову роботу (дослідження, експерименти, підготовка на​укових видань, виступів на наукових конференціях);
· виховну і громадську роботу (робота кураторів, участь у громадському житті кафедри і факультету тощо).
Викладацький склад кафедри виконує такі завдання:
· читання лекцій, проведення практичних і семінарських за​нять та інших видів навчальної роботи;

· участь у підготовці навчально-методичних посібників;
· методична робота, удосконалення методів навчання, які за​стосовуються в навчальному процесі;

· керівництво науково-дослідницькою діяльністю студентів, магіст​рантів, аспірантів;

· підвищення професійної кваліфікації;

· участь у наукових, науково-практичних і методичних кон​ференціях.


З метою забезпечення загального ефективного керівництва навчально-виховним процесом, а також розвитку творчих здібно​стей майбутніх фахівців у кожну студентську групу призначаєть​ся керівник-наставник (куратор). Куратори академічних груп під​бираються деканатом із провідних, досвідчених педагогів і затверджуються на засіданні ради відповідного факультету. Керівник-наставник закріплюється за академічною групою на весь період навчання студентів у ВНЗ, що дає йому змогу глибоко вивчити кожного, досягти послідовності в ідейно-виховній роботі на кожному курсі.

Організаційну роботу серед студентів куратор проводить згі​дно з планом на семестр, який затверджується на засіданні ка​федри. В ньому мають бути відображені основні напрями ідейно-виховної й навчальної роботи, її форми, методи і конкре​тні заходи.

Кафедра один раз за семестр на засіданні заслуховує звіти кожного керівника-наставника про проведені в групі захо​ди, ефективність ідейно-виховної роботи, її вплив на рівень на​вчально-творчої діяльності студентів і трудової дисципліни.

Декан факультету регулярно на засіданнях ради виносить на обговорення питання про роботу кураторів, заслуховуючи звіт старшого куратора.

Викладачі кафедри застосовують різні види контролю щодо рівня засвоєння знань:
· попередній (тести, бесіди, контрольні завдання);
· поточний (опитування студентів за навчальним матеріа​лом);

· проміжний (атестація, контрольна робота);
· підсумковий (залік, іспит, захист дипломної роботи);
· позатерміновий (контрольні зрізи знань, через певний час після іспитів).

Викладач у своїй діяльності застосовує різні форми поточ​ного контролю засвоєння знань студентами (з урахуванням моти​вації студента):

· періодичне усне опитування у вигляді семінарів, колоквіу​мів, читання рефератів;

· перевірка стану студіювання нового на​вчального матеріалу;

· контроль над виконанням практичних завдань і контрольних робіт;
· перевірка виконання і захист лабораторних робіт;
· дослідження індивідуальної роботи студентів.
Відвідування занять контролюють старости груп (облік відсу​тніх), хоча  викладач також має стежити за цим процесом, особливо на лекціях. Водночас доцільно контролювати не лише відвідування, а й визначати позитивну активність сту​дентів балами. Для цього викладач перед лекцією має роздати старостам груп карту оцінювання творчої активності студентів, а в кінці зібрати і проаналізувати результати. 
Важливо, щоб кафедра була для студента місцем його фахо​вих інтересів і розвитку творчих здібностей. Необхідно створити такі умови, щоб кафедральне середовище спонукало його до роз​витку, становлення і вибору сфери майбутньої діяльності як професіонала.

Для належної організації процесу навчання та отримання відповідної кваліфікації розробляється та затверджується навчальний план (НП) для кожної галузі знань і певних спеціальностей. У робочий план входять дисципліни загальної та спеціальної підготовки, які включають нормативний та вибірковий компонент (дисципліни самостійного вибору вищого навчального закладу, дисципліни вільного вибору студентів).
Для ефективної організації навчального процесу викладач складає робочу навчальну програму (РНП) на основі змістових модулів (див. додаток В), опис і інформаційний лист навчальної дисципліни, де зазначає кількість кредитів, указує структуру і тематику лекцій, практичних і лабораторних занять, рекомендує завдання та літературу для самостійної роботи студентів, а також критерії оцінювання результатів навчання з дисципліни.
Хід роботи


Завдання 1. Охарактеризуйте структуру  вищих навчальних закладів України ІІІ – ІV рівнів акредитації.


Завдання 2. Визначіть організацію та проведення дистанційної освіти.

Завдання 3. З’ясуйте основні структурні підрозділи вищого навча​льного закладу III – IV рівнів акредитації.


Завдання 4. Охарактеризуйте специфіку роботи куратора групи, наведіть основні виховні заходи, що планує куратор групи.

Завдання 5. Опишіть структуру РНП.

Завдання для самоконтролю та самоперевірки: 1. Які заклади належать до вищих навчальних закладів України ІІІ – ІV рівнів акредитації? 2. Як здійснюється підготовка студентів в університеті? 3. Як здійснюється підготовка студентів в академії? 4. Як здійснюється підготовка студентів в інституті? 5. Як здійснюється підготовка студентів у консерваторії? 6. Як може здійснюватися підготовка фахівців у вищих навчальних закладах України ІІІ – ІV рівнів акредитації? 7. Як здійснюється підготовка студентів з відривом від виробництва? 8. Як здійснюється підготовка студентів без відриву від основного місця праці? 9. Як здійснюється дистанційна підготовка студентів? 10. Які характерні ознаки дистанційної освіти? 11. Які три основні технології можна виділити у дистанційному навчанні? 12. У чому сутність кейс-технології? 13. У чому сутність TV-технології? 14. У чому сутність мережевої технології? 15. Основна складова організації ДН. 16. У чому сутність телекомунікаційного та інформаційно-навчального середовища? 17. Основний структурний підрозділ вищого навча​льного закладу III – IV рівнів акредитації. 18. Хто може обіймати посаду завідувача кафедри? 19. Які функції виконує  завідувач кафедри? 20. Які завдання розв’язує викладацький склад кафедри? 21. Які форми поточного контролю застосовує у своїй діяльності викладач? 22. Яка структура  навчального плану (НП)? 23. Яка структура робочої навчальної програми (РНП)? 
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Додаток А

ВСТУП

Реформування середньої освіти в Україні зумовило посилення тенденцій демократизації і гуманізації навчально-виховного процесу в різних типах навчальних закладів. Сучасна освіта в нашій країні виходить на якісно новий рівень, що засвідчено листом Міністерства освіти і науки України від 11. 06. 2014 р. № 1/9-303 та розробленою новою програмою, затвердженою Міністерством освіти і науки, молоді та спорту України (наказ Міністерства освіти і науки, молоді та спорту України від 06. 06. 2012 р. № 664 “Про затвердження навчальних програм для загальноосвітніх навчальних  закладів ІІ ступеня”), згідно з якими завданням школи будь-якого рівня є максимальний інтелектуальний, моральний та духовний розвиток соціально свідомої, різнобічно розвиненої, творчої особистості, яка здатна до самовираження у різних видах діяльності. Розв’язання цього завдання можливе лише у тому випадку, якщо змінити авторитарну систему навчання, що склалася на принципах педагогічного впливу, на нову, засновану на принципах взаємодії, співробітництва та врахування особистісних особливостей кожного суб’єкта навчального процесу.


У Державному стандарті базової і повної середньої освіти вказується, що її зміст визначається на засадах загальнолюдських та національних цінностей [16, 4]. Сучасна школа має формувати гармонійно розвинену творчу особистість на основі національної самобутності, громадянина незалежної держави, гуманіста, носія духовної культури. Досягнення цього ідеалу можливе лише за умови вивчення, усвідомлення й узагальнення досвіду національної системи освіти.

Дослідження спрямованості навчально-виховного процесу на активізацію пізнавальної діяльності учнів неодноразово порушувалися в працях багатьох учених (І.Д. Бех, В.Л. Васильєв, І.С. Кон, А.В. Петровський, В.В. Рибалка, С.В. Рудаківська, О.І. Сібіль, В.В. Сєриков, Б.О. Федоришин, В.Є. Чудновський, І.С. Якиманська), які зазначають, що процес навчання має бути організований так, щоб активізувати механізм особистісного розвитку учня і реалізуватись через його діяльність, тобто спрямування освітнього процесу на забезпечення інтеграції розвитку і саморозвитку конкретної особистості та суспільства, головною метою якого є формування соціально-адаптивної, компетентної особистості з гуманістичним світосприйманням [4].


Останніми десятиліттями щоразу більше визнання та розуміння має підхід, який окремі психологи називають унітарним (Н.І. Чупрікова), ще він відомий як система розвивального навчання (В.В. Давидов, О.К. Дусавицький, С.Д. Максименко, В.П. Рєпкін, О.В. Скрипченко, Д.Б. Ельконін). У ньому формується єдина мета – воно має бути таким, що зумовлює загальний психічний прогрес. У цій системі освітній процес трактується не як “трансляція” наукових понять, а як формування пізнавальних здібностей. Основне завдання – інтеріоризація продуктів суспільної свідомості відповідно до її змісту та логіки побудови. 


Слід зазначити, що важливим чинником різнобічного розвитку особистості в навчально-виховному процесі є розумова активність й самостійність учнів [11, 44].

Адже активність використання знань – це показник розумового розвитку й системності знань [23].


У цьому контексті навчання має бути спрямоване на активізацію діяльності учнів, розвиток їхнього творчого потенціалу, залучення учнів до науково-дослідницької діяльності, до розробки міні-проектів.

Проект – це поєднання теорії та практики, постановка певного розумового завдання і практичне його виконання. Освітні проекти спрямовані на оволодіння різними способами творчої, дослідницької діяльності, духовне та професійне становлення особистості через активні дії й створення суб’єктом власної стратегії навчання.

Метод проектів уперше як освітня технологія виник в 20-х роках ХХ ст. у США [3]. Його називали методом проблем, який характеризувався індивідуальною роботою за спільно складеним планом. Суть методу проектів полягає в тому, щоб стимулювати інтерес суб’єкта навчання до певних проблем, що припускають володіння деякою сумою знань і через проектну діяльність, яка передбачає розв’язання однієї або цілої низки проблем, відобразити практичне застосування отриманих знань.

Метод проектів – це комплексний навчальний метод, який дає змогу індивідуалізувати навчальний процес, виявити самостійність у плануванні, організації та контролі своєї діяльності [22]. 


Отже, основні напрями перебудови сучасної освіти щодо вимог суспільства і логіки еволюції освіти як соціального інституту пов’язані зі зростаючою орієнтацією на розвиток мисленнєвих процесів учнів. Одним із таких головних ресурсів є, на нашу думку, активізація розумової діяльності у процесі виконання проектних завдань. 

В основу дослідження було покладено припущення про те, що науково-дослідницька діяльність учнів – це складне структурне утворення, компоненти якого виступають необхідними та достатніми чинниками розвитку особистості учня, а процес їхньої активізації є ефективним при використанні активних методів навчання в оволодінні навчальним матеріалом, що обумовило вибір теми нашого дослідження: “Застосування методів проектів відповідно до вимог нової програми з біології у 6 класі”.

Мета дослідження – проаналізувати й розробити різноманітні проекти з біології для учнів 6 класу у напрямі активізації їхньої розумової діяльності.

Об’єкт дослідження: навчально-виховний процес з біології у 6 класі.

Предмет дослідження: особливості організації навчально-виховного процесу з біології з метою активізації розумової діяльності учнів у процесі реалізації проектів.

Відповідно до мети було визначено завдання дослідження:

1.  Розглянути теоретико-методологічні аспекти методу проектів, спрямовані на активізацію мислення учнів на уроках біології в 6 класі.

2.  Визначити ефективні педагогічні умови застосування методу проектів у навчально-виховному процесі в напрямі формування системних, цілісних знань учнів з біології.

3.  Розробити проекти з біології, спрямовані на підвищення розумової активності учнів, та експериментально дослідити їхню ефективність застосування.

Наукова новизна дослідження полягає в тому, що проаналізовано теоретичні аспекти розумової діяльності учнів у науково-дослідницькій роботі.

Практичне значення одержаних результатів полягає у розробці проектів, спрямованих на активізацію розумової діяльності учнів у навчально-виховному процесі з біології. 

Апробація даних роботи здійснювалася на семінарах й методоб’єднаннях, які відбувалися у навчально-виховних закладах освіти, та у доповідях на засіданнях кафедри біології Дрогобицького державного педагогічного університету  імені Івана Франка. 

Структура дипломної роботи. Робота складається зі вступу, чотирьох розділів, загальних висновків, списку використаних джерел і додатків.

Додаток Б
МІНІСТЕРСТВО ОСВІТИ І НАУКИ УКРАЇНИ

ІНСТИТУТ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ І ЗМІСТУ ОСВІТИ

Біологія

Навчальна програма для вищих навчальних закладів

І – ІІ рівнів акредитації, які здійснюють підготовку
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Пояснювальна записка
Дисципліна “Біологія”, в основі якої лежить наука про природу, має на меті стати “провідником” пізнання будови і функцій живих організмів, їхніх взаємозв’язків, гуманістичних ідей, екологічного способу мислення, здорового способу життя.
Програма  з дисципліни “Біологія” розроблена для вищих навчальних закладів І – ІІ рівнів акредитації, які здійснюють підготовку молодших спеціалістів на основі базової загальної середньої освіти з урахуванням специфіки ступеневої підготовки фахівців у вищому навчальному закладі.

Біологія в загальній системі підготовки спеціалістів ВНЗ І – ІІ рівнів акредитації є самостійною, цілісною дисципліною. У зв’язку з цим, метою навчального курсу стандартного рівня є забезпечення підготовки молодших спеціалістів знаннями з біології, формування наукової картини живої природи, екологічної культури, зміцнення духовного і фізичного здоров’я, формування ключових компетентностей (таблиця 1), яких потребує сучасне життя. 

Таблиця № 1
	Компетентність
	Сфера виявлення компетентності
	Види   діяльності   в межах компетентності

	1. Уміння вчитися
	Індивідуальний досвід участі в навчальному процесі

	Організація своєї праці для досягнення результату, успіху; оволодіння вміннями та навичками саморозвитку, самоаналізу, само-контролю та самооцінки

	2. Здоров’язберігаюча
	Збереження
та   зміцнення фізичного, соціального, психічного та   духовного здоров’я
	Здатність вести здоровий спосіб життя у фізичній, соціальній, психічній та духовній сферах


	3. Загальнокультурна
   (комунікативна)

	Спілкування,
толерантна
поведінка
в      умовах

культурних,
мовних відмінностей
між людьми й народами. 

Збереження
соціальних,

громадських
та культурних традицій
	Оволодіння усним і письмовим спілкуванням у сфері культурних, мовних, релігійних відносин.
Оцінювання найважливіших досяг-нень національної, європейської та світової культур




(продовження табл. № 1)
	4. Соціально-трудова
	Суспільні відносин (політика, релігія, міжнаціональні відносини), 
трудові відносини


	Здатність орієнтуватися в проблемах сучасного суспільно-політичного життя; робити свідомий вибір та застосовувати демократичні техно-логії прийняття індивідуальних і колективних рішень, враховуючи інтереси й потреби громадян, представників певної спільноти, суспільства та держави. Здатність брати на себе відповідальність, брати участь у прийнятті рішень, здатність до співпраці, уміння розв’язувати проблеми в різних життєвих
ситуаціях. Оволодіння етикою
громадянських стосунків, навичками соціальної активності, функціональної грамотності.
Організація власної трудової та
підприємницької діяльності; оцінювання власних професійних можливостей, здатність співвідносити їх із потребами ринку праці.

	5. Інформативна
	Інформаційні комунікаційні технології,
навчальні предмети, 

 через які в основному формується  компетентність


	Оволодіння новими інформаційними технологіями, здатність відбирати, аналізувати, оцінювати інформацію, систематизувати її. Уміння використовувати усі навчальні пред-мети: безпека життєдіяльності, біологія, фізична культура, географія, екологія, хімія, українська мова і література, іноземні мови, предмети художньо-естетичного циклу, історія, етика, психологія, історія,   географія, економіка, етика, правознавство, філософія.


Досягнення зазначеної мети забезпечується виконанням таких завдань: 

– засвоєння студентами знань про хімічну будову, властивості, структуру і функціонування живих систем на різних рівнях організації живого; взаємозв’язки між живими системами, неживою природою; оволодіння методологією наукового пізнання; вміннями самостійного вивчення основних понять, законів, біологічних закономірностей; уміннями спостерігати, досліджувати і пояснювати явища природи; застосовувати теоретичні знання    з метою професійного самовизначення у прикладних сферах людської діяльності (медицина, сільське господарство, біотехнологія, педагогіка);

– формування  вмінь  встановлювати гармонійні  стосунки  з природою на основі поваги до життя як найвищої цінності, до всього живого як унікальної частини біосфери; емоційно-ціннісного ставлення до природи, до себе, до людей, до загальнолюдських духовних цінностей; 

– формування умінь використовувати набуті знання для оцінки наслідків своєї діяльності щодо навколишнього середовища, здоров’я інших людей, власного здоров’я, обґрунтування та дотримання заходів профілактики захворювань, правил поведінки у природі;

– розвиток інтелектуальних і творчих здібностей та   якостей   особистості, прагнення до самоосвіти; 

– виховання переконаності у можливості пізнання живої природи, необхідності дбайливого ставлення до оточення, власного здоров’я.

Зміст курсу складається з п’яти розділів, які розподіляються так:  

Розділ І “Молекулярний рівень організації життя”;
Розділ ІІ  “Клітинний рівень організації життя”;
Розділ ІІІ “Організмовий рівень організації життя”; 
Розділ IV “Надорганізмові рівні організації життя”;
Розділ V “Історичний розвиток органічного світу”. 
В основу навчального змісту курсу біології покладено вивчення рівнів організації життя (молекулярний, клітинний, організмовий, популяційний, екосистемний, біосферний). На рівні кожної системи простежуються  основні ознаки: обмін речовин і енергії, цілісність живих систем, біорізноманіття. Провідними змістовими елементами навчальних тем є теоретичні узагальнення біологічної науки: клітинна, хромосомна, еволюційна теорії, біологічні закони Г.Менделя, Т.Моргана та біологічні ідеї: рівні організації живої природи, зв’язок будови і функцій організмів, історичний розвиток органічного світу, різноманітність організмів, екологічні закономірності, цілісність і саморегуляція живих систем, зв’язок живих систем і неживої природи, зв’язок людини і природи, що становлять важливий компонент загальнолюдської культури.

Програма побудована на основі сучасних досягнень біології, принципів інтегративності та системності. 

Практичну частину програми становлять лабораторні та практичні роботи. Вони є важливою обов’язковою складовою занять з біології і можуть виконуватися різними способами: демонстраційно, фронтально, групою або індивідуально.
Програма дає право викладачам творчо підходити до реалізації її змісту, добирати об’єкти для вивчення та включати в зміст освіти приклади зі свого регіону. Вона дає змогу розкрити цілісність природи, численність її компонентів, тісний взаємозв’язок між ними, ідею еволюції, взаємозв’язок будови і функції, взаємозв’язок організму і довкілля. Структурування навчального матеріалу сприяє об’єднанню окремих знань у систему, забезпечує їх інтеграцію і, як наслідок, полегшує його розуміння студентами, а також інтеграцію цього курсу з дисциплінами професійної підготовки молодшого спеціаліста.

У програмі відображені питання, теми, розділи, матеріали, які студент має засвоїти. Програма з біології  стандартного рівня є універсальною для вищих навчальних закладів І – ІІ рівнів акредитації і розрахована на 122 години. 

Для вищих навчальних закладів І – ІІ рівнів акредитації (залежно від професійної спрямованості навчального закладу – медичного, сільсько-господарського, фармацевтичного профілів і т.п.) складається програма академічного рівня на 192 години. 
   Циклова комісія при утворенні робочої навчальної програми зберігає кількість лабораторних робіт, а години теоретичного навчання розподіляє на лекції і самостійну роботу.

Викладач може вносити зміни в робочу програму предмету.


Орієнтовний тематичний план

(на 122 години стандартного рівня)
	№

з/п
	Назва розділу, теми
	Всього

	Теоретичне навчання
	Лабораторні

	
	
	
	Лекції
	Практичні
	

	
	Вступ
	2
	2
	-
	-

	
	 Розділ І.  Молекулярний рівень організації життя
	
	
	
	

	1
	1. Неорганічні речовини живих організмів
	2
	2
	
	

	2
	2. Органічні речовини живих організмів
	16
	10
	2
	4

	
	Розділ ІІ. Клітинний рівень організації життя
	
	
	
	

	3
	1. Структура клітини і її компонентів
	16
	10
	2
	4

	4
	2. Клітина як цілісна система. Тканини
	6
	10
	2
	4

	
	Розділ ІІІ. Організмовий рівень організації життя
	
	
	
	

	5
	1. Неклітинні форми життя і одноклітинні організми
	4
	4
	
	

	6
	2. Багатоклітинні організми
	6
	4
	
	2

	7
	3. Закономірності спадковості і мінливості
	20
	8
	8
	4

	8
	4. Генотип як цілісна система. Генетика в житті і діяльності людини
	8
	8
	
	-

	9
	5. Індивідуальний розвиток організмів і їх поведінка
	4
	4
	
	

	
	Розділ ІV. Надорганізмові рівні організації життя
	
	
	
	

	10
	1. Популяції та екосистеми
	8
	4
	4
	

	11
	2. Біосфера, її структурні компоненти і значення
	10
	8
	2
	

	
	Розділ V. Історичний розвиток органічного світу
	
	
	
	

	12
	1. Система органічного світу як відображення його історичного розвитку
	10
	6
	4
	-

	13
	Підсумкове заняття
	2
	2
	
	

	
	Усього
	22
	80
	24
	18


У робочому навчальному плані навчальний заклад розподіляє загальний обсяг годин на аудиторні та самостійні заняття (10 – 15%).
Зміст програми

Вступ

Система біологічних наук. Зв’язок біологічних наук з іншими науками. Завдання сучасної біології. Методи біологічних досліджень. Основні властивості живого. Рівні організації  життя. Значення досягнень біологічної науки в житті людини і суспільства. 

Повинні знати: видатних учених-біологів України; основні властивості організмів; основні етапи розвитку біологічної науки; методи біологічних досліджень.
Повинні уміти: наводити приклади значення біологічної науки в житті людини і суспільства, застосовувати різні методи у вивченні живої природи.
Розділ І.  Молекулярний рівень організації життя

 Тема 1. Неорганічні речовини
Елементний склад організмів. Неорганічні речовини (вода, кисень, оксиди, кислоти, луги і мінеральні солі) у життєдіяльності організмів. Біологічна роль іонів.

Тема 2. Органічні речовини

Органічні речовини, їх різноманітність і значення в існуванні живих істот. Історія вивчення.  Малі органічні молекули: ліпіди, моноcахариди, амінокислоти, нуклеотиди, їх будова, властивості, роль в життєдіяльності організмів. Макромолекули (біополімери): полісахариди, білки, нуклеїнові кислоти, їх будова, властивості, роль в життєдіяльності організмів. 

Ферменти, вітаміни, гормони, фактори росту, їх роль у життєдіяльності організмів. Єдність хімічного складу організмів.

Лабораторні роботи:

№ 1. Визначення деяких органічних речовин та їхніх властивостей.

№ 2. Вивчення властивостей ферментів.

Практична робота:

№ 1.  Розв’язання елементарних вправ з молекулярної біології. 

Повинні знати: елементний склад живих організмів; будову, властивості і функції неорганічних та органічних сполук.

Повинні уміти: наводити приклади значення органічних речовин, застосовувати ферменти; спостерігати дію ферментів; характеризувати хімічні елементи, молекулярний рівень організації живого, роль води та інших мінеральних речовин; пояснювати хімічну сталість організмів; обґрунтовувати взаємозв’язок будови органічних речовин з їх функціями; застосовувати знання для розв’язування вправ з молекулярної біології; робити висновки про єдність хімічного складу живої і неживої природи; дотримуватися правил техніки безпеки під час виконання лабораторної роботи.

Розділ ІІ. Клітинний рівень організації життя
Тема 1. Структура   клітини і її компонентів

Історія вивчення клітини. Методи цитологічних досліджень. Загальний план будови клітин. Будова клітин прокаріотів і еукаріотів. Клітинні мембрани: хімічний склад, будова і функції. Транспорт речовин через мембрани. Поверхневий апарат клітини,   його функції та особливості будови. Ядро.  Будова і функції ядра клітин еукаріотів. Цитоплазма (гіалоплазма), органели, включення. Клітинний центр.  Рибосоми: хімічний склад, будова і функції. Синтез білка. Одномембранні органели (гранулярна і гладенька ендоплазматичні сітки, апарат Гольджі, лізосоми, вакуолі), їх функції та будова. Двомембранні органели: мітохондрії, їх функції та будова. Клітинне дихання. Пластиди, їх функції та  будова. Фотосинтез. Значення фотосинтезу.
Лабораторні роботи:

№ 3. Будова клітин прокаріотів й еукаріотів.
№ 4. Спостереження явища плазмолізу та деплазмолізу в клітинах рослин. Мікроскопічна та ультрамікроскопічна будова ядра.

Практична робота:

№ 2. Розв’язання типових задач з молекулярної біології.

Тема 2. Клітина як цілісна система. Тканини

Ділення прокаріотичних клітин. Хромосоми. Каріотип. Клітинний цикл еукаріотичних клітин. Механізми відтворення і загибелі клітин. Мітоз. Мейоз. Обмін речовин та енергії в клітині – енергетичний і пластичний обмін. Сучасна клітинна теорія. Цитотехнології – можливості та перспективи використання. Клітина – елементарна цілісна жива система. Стовбурові клітини. Взаємодія клітин. 

Утворення тканин тварин. Будова і функції тканин тварин,   здатність до регенерації. Гістотехнології – можливості та перспективи використання. Тканини рослин: утворення, будова і функції,  здатність  до регенерації.

Лабораторні роботи:

№ 5. Будова хромосом. Мітотичний поділ клітин.

№ 6. Будова тканин тваринного організму і тканин рослинного організму.

Практична робота
№ 3. Порівняння мітозу і мейозу.

Повинні знати: методи вивчення клітин; органели клітини; організми, що мають ядро в клітинах; одноклітинні, колоніальні й багатоклітинні організми; неклітинні форми життя; тканини, органи.
Повинні уміти: наводити приклади прокаріотичних та евкаріотичних організмів; процесів, що відбуваються в цитоплазмі клітини; клітин, що діляться; хвороб людини, що зумовлюються вірусами; спостерігати властивості органічних молекул і дію ферментів; розпізнавати клітини прокаріотів й евкаріотів на малюнках і таблицях; спостерігати явища плазмолізу і деплазмолізу; характеризувати клітинну теорію Т. Шванна і її роль в обґрунтуванні єдності органічного світу; будову прокаріотів і евкаріотів; цитоплазму та її компоненти; будову і функції органел клітини; процеси біосинтезу білка; фотосинтезу; стадії клітинного циклу; процес мітозу; особливості вірусів; тканинний, органний, організмовий рівні організації живого; обґрунтовувати взаємозв’язок клітини із зовнішнім середовищем; взаємозв’язок будови органел і їх функції; подібність і відмінність в будові клітин; зв’язок пластичного й енергетичного обміну в клітині; взаємозв’язок будови та функцій клітин і тканин; порівнювати два типи організації клітин; будову і функції мітохондрій та пластид; обмін речовин і перетворення енергії в автотрофних і гетеротрофних організмів; клітини прокаріотів та евкаріотів; тканини рослин і тварин; застосовувати знання про мембрани, поверхневий апарат для доведення єдності органічного світу; про процеси життєдіяльності вірусів і бактерій для профілактики інфекційних хвороб, інших видів діяльності людини; робити висновок про загальний план будови клітин усіх організмів; про те, що організм – відкрита цілісна система, здатна до саморегуляції; дотримуватися  правил  виготовлення  деяких препаратів.
Розділ ІІІ. Організмовий рівень організації життя
Тема 1. Неклітинні форми життя й одноклітинні  організми

Віруси, пріони. Будова, життєві цикли. Роль у природі й житті людини. Небезпечні вірусні хвороби людини. Профілактика ВІЛ-інфекції/СНІДу, гепатитів та інших вірусних хвороб людини. 

Особливості організації і життєдіяльності прокаріотів. Обмін речовин, енергії   і інформації у   прокаріотів. Різноманітність бактерій, їх роль у природі та в житті людини. Профілактика бактеріальних хвороб людини.

Особливості організації і життєдіяльності одноклітинних еукаріотів,  розмноження. Роль одноклітинних організмів у природі та житті людини. Профілактика хвороб людини, які спричинюються паразитичними одноклітинними еукаріотами.

Тема 2. Багатоклітинні організми 

Особливості організації і життєдіяльності багатоклітинних організмів. 

Обмін речовин, енергії й інформації у багатоклітинних організмів. Статеве і нестатеве розмноження багатоклітинних організмів. Будова і утворення статевих клітин. Регуляція функцій у багатоклітинних організмів. Взаємодія регуляторних систем в організмі людини.

Лабораторна робота:

№  7. Будова статевих клітин.  Форми розмноження організмів.

Тема 3. Закономірності спадковості і мінливості  
Генетична термінологія і символіка. Методи генетичних досліджень. Закони Г. Менделя, їх статистичний характер і цитологічні основи. Хромосомна теорія спадковості. Зчеплене успадкування. Позаядерна спадковість. Комбінативна мінливість. Мутаційна мінливість. Види мутацій. Мутагени. Модифікаційна мінливість.

Лабораторні роботи:

№ 8. Спостереження нормальних та мутантних форм дрозофіл, їх порівняння.

№ 9. Вивчення мінливості у рослин. Побудова варіаційного ряду і варіаційної кривої.

Практичні роботи:

№ 4. Розв’язання типових задач з генетики. Моногібридне схрещування.

№ 5. Розв’язання типових задач з генетики. Дигібридне схрещування.

№ 6. Розв’язання типових задач з генетики. Хромосомна теорія спадковості.  

№ 7. Складання родоводів. Розв’язання типових задач на визначення виду мутацій.
Повинні знати: методи дослідження в генетиці; основні закони генетики; види мінливості; завдання сучасної селекції.
Повинні уміти: характеризувати закони Менделя; явище проміжного успадкування; закономірності мінливості; причини модифікаційної мінливості; норму реакції; мутаційну мінливість; мутагенні фактори; функції генів; значення генотипу і умов середовища; можливості сучасної біотехнології; пояснювати поняття гену, генотипу, фенотипу, домінантні й рецесивні стани ознак, алельні гени, гетерозиготи, гомозиготи; адаптивний характер модифікаційних змін; значення закону гомологічних рядів спадкової мінливості для селекції; можливості використання трансгенних організмів; спадкової мінливості для селекції; обґрунтовувати роль спадковості в еволюції організмів; значення законів спадковості для практичної діяльності людства; необхідність обережного ставлення до втілення генетично модифікованих продуктів; порівнювати генотип і фенотип; гомозиготи і гетерозиготи; мутаційну і модифікаційну мінливість; форми спадкової мінливості; класичні методи селекції з біотехнологічними; застосовувати знання: законів генетики для складання схем схрещування, розв’язування генетичних задач; для обґрунтування заходів захисту від впливу мутагенних факторів.
Тема 4. Генотип як цілісна система. Генетика в житті і діяльності людини

Основні закономірності функціонування генів у про- та еукаріотів. Взаємодія генів. Роль генотипу і середовища у формуванні фенотипу. Генотип як цілісна система. Основні закономірності функціонування генів у прокаріотів і евкаріотів. Роль генотипу і середовища у формуванні фенотипу. Генетика людини і її значення для медицини і охорони здоров’я. Генетичні основи селекції організмів. Досягнення в селекції рослин і тварин в Україні. Основні напрями сучасної біотехнології. 
Трансгенні організми. Проблеми, які пов’язані з генетично-модифікованими організмами і застосуванням отриманих від них продуктів.

Повинні знати: основні закономірності функціонування генів у про- та еукаріотів; основи генетики людини; методи селекції.
Повинні уміти: наводити приклади: впливу чинників різного походження на онтогенез; характеризувати: принципи взаємодії алельних і неалельних генів; функції генів; значення генотипу і умов середовища для формування фенотипу; типи успадкування у людини( домінантне і рецесивне, множинне, полігенне, зчеплене зі статтю) принципи і перспективи генної інженерії; принципи і перспективи генної терапії; генетичні основи поведінки; пояснювати: значення диференціювання клітин; сучасне уявлення про ген; значення картування генома людини; практичне значення медико-генетичного консультування; можливості профілактики спадкових хвороб людини; перспективи використання трансгенних організмів; обґрунтовувати: небажаність шлюбів між кровними родичами; порівнювати: різні механізмі передачі спадкової інформації.


Тема 5. Індивідуальний розвиток організмів і їх поведінка 

Запліднення. Онтогенез.  Періоди онтогенезу у багатоклітинних організмів: ембріогенез і постембріональний розвиток. Особливості постембріонального розвитку у тварин.  Вплив генотипу та факторів зовнішнього середовища на розвиток організму.  Діагностування вад розвитку людини та їх корекція. 

Механізми регенерації. Ріст організмів, його регуляція. Життєвий цикл у рослин і тварин. Ембріотехнології. Химерні організми. Клонування організмів – можливості  та перспективи використання. 

Етологія. Поведінка тварин у природі та методи її вивчення. Генетично детерміновані форми поведінки. Основні мотиваційні системи.  Інстинкт. Видова  схильність до деяких форм поведінки.  Поведінка рослин.

Повинні знати: періоди онтогенезу у багатоклітинних організмів.
Повинні уміти: наводити приклади: застосування ембріотехнологій людиною; характеризувати:  запліднення у тварин і рослин;  етапи онтогенезу у рослин і тварин;  ембріогенез хордових тварин; постембріональний розвиток тварин; типи росту та його регуляцію; регенерацію у рослин і тварин;  можливості корекції вад розвитку людини; можливості регенерації у людини;  процеси старіння;  характеризує способи проблеми безпліддя у людини; життєві цикли організмів різних царств; пояснювати: значення штучного запліднення; біологічні основи контрацепції; вплив зовнішніх умов на формування та розвиток організму; взаємодію частин організму під час розвитку; чергування поколінь у життєвому циклі організмів; роль стимулу в поведінкових реакціях;  зміни поведінки живих істот з часом; циклічні зміни поведінки; принципи соціальної поведінки; групову поведінку; принципи територіальної поведінки; особливості поведінки людини; особливості поведінки жінок і чоловіків; фізіологічні основи поведінки; біологічно та культурно обумовлені причини   поведінки людини;  обґрунтовувати: роль спадкових факторів у формуванні поведінки людини; формування цілеспрямованої поведінки; порівнювати: видову тривалість життя організмів різних царств; тривалість життя людини в різних країнах світу; гіпотези старіння людини; аналізувати та оцінювати: значення сучасних технологій клонування людини й інших організмів і пов’язаних з ними біологічних та етичних проблем; можливість застосування стовбурових клітин для лікування  хвороб людини; застосовувати знання: про вплив умов життя матері і батька на розвиток зародка та плода для підготовки до народження дитини; для аналізу власної поведінки; для прогнозування поведінки людини у взаємочинних групах; для оцінки перспективи створення і використання аніматів (автономних роботів); робити висновок: про роль спадковості і факторів зовнішнього середовища в онтогенезі.

Розділ ІV. Надорганізмові рівні організації життя
Тема 1. Організми і середовище. Популяції та екосистеми  

Екологічні чинники. Загальні закономірності їх впливу на організм. Фотоперіодизм. Середовища існування (наземно-повітряне, водне, ґрунтове, живі організми  як середовище існування). Пристосування організмів до чинників середовища. 

Популяція. Характеристика популяції. Особливості структури популяцій людини. Чинники, які впливають на чисельність популяції, динаміка і коливання чисельності популяції. Екосистеми. Взаємодії організмів в екосистемах. Кругообіг речовин і потік енергії в екосистемах. Продуктивність екосистем. Розвиток і зміни екосистем. Різноманіття екосистем.

Практичні роботи:

№ 8. Розв’язання задач з екології. 

№ 9.Складання схем колообігу речовин у екосистемах.

Демонстрування: колекцій, гербарних матеріалів, живих об’єктів, які ілюструють вплив різних екологічних факторів на рослини і тварини; фільмів про охорону природи.

Повинні знати: надорганізмові системи; основні характеристики популяції (чисельність, щільність, статева та вікова структура);

Повинні уміти: наводити приклади: різних типів взаємозв’язків між організмами, ланцюгів живлення; екологічних пірамід; характеризувати: функціонування надорганізмових систем; структуру популяції, угруповання, екосистеми; ланцюги живлення, механізми, що регулюють чисельність популяцій; роль поведінки (наприклад, територіальної) у підтримці сталої чисельності популяцій; роль людини у підтримці штучних екосистем; пояснювати: шляхи пристосування організмів до умов існування; зв’язки компонентів екосистем; правило екологічних пірамід як наслідок закону збереження енергії та інших законів термодинаміки; значення колообігу речовин у підтримці цілісності екосистем; порівнювати: функціональну роль продуцентів, консументів та редуцентів у житті екосистем; природні та штучні екосистеми; застосовувати знання: для розв’язання задач з екології, складання ланцюгів живлення, схем колообігу речовин в екосистемах; аналізувати та оцінювати: наслідки власної діяльності в навколишньому середовищі; робити висновок: про цілісність та саморегуляцію екосистем.

Тема 2. Біосфера   

Загальна характеристика біосфери. Вплив живих  істот на склад атмосфери. Саморегуляція у біосфері. Біосфера і людство. Екологічна криза сучасності. Ріст чисельності населення і проблеми, які з цим пов’язані.  Глобальні кліматичні зміни. Можливі шляхи подолання екологічної кризи. Концепція стійкого розвитку. Значення використання альтернативних джерел енергії. Збереження біорізноманіття. 

Природоохоронне законодавство України. Міжнародне співробітництво у справі охорони природи.

Практична робота:

 № 10. Порівняння поновлюваних та непоновлюваних ресурсів біосфери.

Повинні знати: природоохоронні території;  основні екологічні проблеми сучасності;

Повинні уміти: характеризувати: біосферу, її функціональні компоненти; особливості Землі як планети, що забезпечує існування біосфери; зростання чисельності людства в історичний час та його майбутні перспективи; ноосферу; ріст чисельності людства і проблеми, які з ним пов’язані; форми забруднення навколишнього середовища; концепції охорони природи: раціональне природокористування, концепція сталого розвитку; порівнювати: різні шляхи розв’язання певних проблем  з позиції їх впливу на екосистеми; обґрунтовувати: значення біорізноманіття для функціонування біосфери; вплив діяльності людини на видове різноманіття організмів та на абіотичне середовище, наслідки цієї діяльності; значення збереження біорізноманіття, охорони природних екосистем для збереження сталого стану біосфері; необхідність застосування альтернативних джерел енергії; застосовувати знання: про особливості функціонування популяцій та екосистем для обґрунтування заходів їх охорони; для визначення стратегії і тактики своєї поведінки в сучасних умовах навколишнього середовища; аналізувати й оцінювати: глобальні екологічні проблеми та шляхи їх розв’язання; наслідки   діяльності людства в біосфері; робити висновок: про цілісність та саморегуляцію біосфери.

Розділ V. Історичний розвиток органічного світу
Тема 3.  Система органічного світу як відображення його історичного розвитку 

Гіпотези виникнення життя на Землі. Становлення еволюційних поглядів.  Штучний добір. Природний добір. Рівні еволюції: мікроеволюція, видоутворення, макроеволюція. 

Різноманіття органічного світу. Система органічного світу як відображення його історичного розвитку. Поява основних груп організмів на Землі та формування екосистем. Походження людини, раси людини. Людина  як біосоціальна істота.

Практичні  роботи:

№ 11. Порівняння природного і штучного добору.

№ 12. Аналіз пристосувань організмів до умов середовища.
Повинні знати:  форми природного добору; механізми видоутворення;  головні рівні таксонів (від виду до царства); 

Повинні уміти: наводити приклади відносного пристосування організмів до умов середовища; характеризувати: основні положення еволюційної гіпотези Ч. Дарвіна; вид як головну одиницю систематики та якісний етап еволюції; пояснювати: значення природного добору у виникненні пристосованості; різноманіття пристосувань організмів як результат еволюції; порівнювати: підходи до пояснення доцільності життя, що засновані на наукових даних та на вірі; мікроеволюцію та макроеволюцію; штучний і природний добір; застосовувати знання: про еволюцію організмів для пояснення особливостей їх класифікації, індивідуального розвитку тощо; аналізувати та оцінювати: гіпотези походження життя і людини; робити висновок: про розвиток природи в часі.

Демонстрування: скам’янілостей, відбитків, викопних решток рослин і тварин, фільмів, схем тощо.
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1.  МЕТА ТА ЗАВДАННЯ
НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ

Мета: формування у магістрів дидактичних принципів та методів викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах України, із розкриттям навчальної та науково-дослідної роботи студентів.

Предметом вивчення навчальної дисципліни “Методика викладання біології у ВШ” є навчальна та науково-дослідна підготовка студентів відповідно до вимог організації навчального процесу у ВШ відповідно до сучасної Концепції освіти.

Завдання: 

· ознайомити магістрів із реформуванням вищої освіти та різними видами модернізації вищих навчальних закладів України; структурою ступеневої вищої освіти та кваліфікаційними рівнями підготовки фахівців: бакалавр, магістр;

· розкрити суть науково-дослідницької діяльності студентів; види науково-дослідницької діяльності бакалаврів, магістрів; 

· ознайомити студентів із науковим експериментом, роллю викладача у виборі, плануванні й проведенні наукової діяльності студентів, розкрити значення самостійної науково-дослідницької діяльності студентів;

· сформувати у студентів знання про моделі й концептуальні ідеї підготовки студентів у вищих навчальних закладах України І – ІV рівнів акредитації;

· з’ясувати специфіку діяльності викладача вищого навчального закладу та його спрямованість на формування стійких знань та переконань у студентів.

Студенти повинні знати:

· принципи моніторингу, оцінки стану природного середовища та охорони живої природи;

·  особливості підготовки з біологічних дисциплін у спеціалізованих та неспеціалізованих вищих навчальних закладах І – ІV рівнів акредитації;

· мету й завдання біологічної освіти відповідно до положень Концепції вищої освіти в Україні;

· основні етапи проведення навчальної та науково-дослідної роботи з галузі знань 09  “Біологія”;

· специфіку навчання та оцінювання рівня навчальних досягнень у національній шкалі оцінювання та  шкалі ЕСТS.


Студенти повинні вміти:
· застосовувати етичні і правові норми щодо інших людей і природи (принципи біоетики); 

· вибудовувати і реалізувати перспективні лінії інтелектуального, культурного, морального і професійного саморозвитку;

· володіти навичками науково-організаційної діяльності; планувати роботу науково-дослідного або науково-педагогічного колективу; використовувати спеціальні знання і навички, що дають змогу підтримувати здорові відносини в рамках керованого ними колективу;
· спілкуватись іноземною мовою з колегами з використанням біологічної термінології, читати біологічну інформацію з джерел іноземною мовою;
· визначати та характеризувати мету й завдання навчальної дисципліни “Методика викладання біології у вищій школі” з врахуванням основних принципів та спрямованості вищої освіти в Україні;
· застосовувати технічні засоби навчання у процесі викладання біологічних дисциплін;
· проводити науковий експеримент, оформляти отримані результати у випускних роботах; визначати бали відповідно до кредитів та систем накопичення ECTS;
· аналізувати отримані дані у процесі проведення наукового експерименту й проводити математичну обробку даних;
· формулювати проблему, що розглядається; прогнозувати результативність з навчальних дисциплін на основі рекомендацій опису навчальної дисципліни;
Місце дисципліни у структурно-логіч​ній схемі підготовки фахівців: “Методика викладання біології у вищій школі” як навчальний предмет читається паралельно із психологією вищої школи та після вивчення “Педагогіки”, “Психології” та “Методики навчання біології” на І бакалаврському рівні.

Розділ 1. Сучасні педагогічні технології 
у навчально-виховному процесі
Тема 1. Методика викладання біології в системі підготовки фахівців у ВНЗ. Принципи і шляхи спрямованості навчальної дисципліни. Структура ступеневої вищої освіти. Кваліфікаційні рівні підготовки фахівців з біології: бакалавр, магістр. Основні вимоги до знань, умінь та навичок бакалаврів та магістрів.

Тема 2. Мета та основні завдання навчальної дисципліни у зв’язку з реформуванням вищої освіти в Україні. Принцип побудови навчальної дисципліни, її структура, планування теоретичного і практичного матеріалу, індивідуальної науково-дослідницької діяльності студентів. Визначення критеріїв оцінювання рівня навчальних досягнень у національній шкалі оцінювання та  шкалі ЕСТS. Структура та взаємозв’язок біологічних наук. Біологічні концепції, їх характеристика. 

Тема 3. Навчально-методичне та матеріально-технічне забезпечення навчальних дисциплін. Навчально-методичне та матеріально-технічне забезпечення навчальних дисциплін, її значення у формуванні цілісної об’єктивної картини довкілля. Спрямованість навчальної дисципліни на формування наукового сприйняття світу, системних, науково обґрунтованих знань.

Застосування мультимедійних технологій у процесі викладання біологічних дисциплін. Програмне забезпечення мультимедійних систем. Методика проведення навчального процесу з використанням мультимедійних технологій. Значення електронного забезпечення навчальних дисциплін для самостійної діяльності студентів.

Тема 4. Дослідницька діяльність студентів. Методика біологічних досліджень, її етапи. Види науково-дослідницької діяльності бакалаврів, магістрів. Індивідуальні навчально-дослідні завдання та курсові роботи з біологічних дисциплін, методологія пошуку, вибір методів дослідження, їх актуальність. Структура реферативних та курсових робіт, їх оформлення та захист.

Тема 5. Випускні роботи як науково-практичний доробок студентів. Магістерські та дипломні роботи як науково-практичний доробок студентів, що містить обґрунтування теоретичних та експериментальних результатів науково-дослідницької діяльності студентів в обраній галузі біології. Вибір тематики біологічних досліджень відповідно до їх актуальності. Структура, обсяг, етапи підготовки та проведення дослідження. Вимоги до випускних робіт, порядок їх захисту. Критерії оцінювання випускних робіт, їх рецензування. Роль викладача як координатора науково-дослідницької діяльності студентів у процесі виконання випускних робіт.

Тема 6. Наукова діяльність студентів. Науковий експеримент. Наукова обробка даних. Роль викладача у виборі, плануванні й проведенні наукової діяльності студентів. 

Участь студентів у біологічних олімпіадах, науково-практичних конференціях з валеології, екології, проблем довкілля. Публікації студентів про результати науково-дослідницької та просвітницької діяльності.

Тема 7. Використання інноваційних форм у процесі викладання біологічних дисциплін. Інноваційні форми методики викладання біології у вищій школі. Групова форма навчання. Роль викладача в процесі проведення групових форм навчання студентів. 

Гра як інноваційний вид діяльності студентів, що сприяє самоутвердженню, самовираженню й самореалізації студентів. Характеристика гри, методика її проведення. Використання імітаційної, рольової, ділової гри у процесі викладання біологічних дисциплін.

Тема 8. Виховна спрямованість навчально-виховного процесу у вищій школі. Навчання та виховання – взаємопов’язані напрями викладання біологічних дисциплін у вищій школі. Виховна спрямованість методики викладання біології у ВНЗ. Формування свідомої спрямованості на дотримання здорового способу життя. Екологічна спрямованість біологічних дисциплін. Практична спрямованість екологічного, валеологічного та санітарно-гігієнічного виховання.

Тема 9. Сучасні педагогічні технології у навчальному процесі. Педагогічна технологія як системний метод оптимізації процесу навчання. Структура педагогічної технології, її застосування у процесі викладання біологічних дисциплін. Провідні ідеї оптимізації навчально-виховного процесу у вищій школі. Індивідуалізація навчання з метою формування творчої особистості, її саморозвитку, самовдосконалення та самореалізації у процесі пізнавальної діяльності студентів.

Розділ 2. Дидактичні основи методики викладання біології 
у вищій школі

Тема 10. Викладання біологічних дисциплін у ВНЗ. Дидактичні основи методики викладання біології у вищій школі, основні принципи, методи та засоби навчання біології. Конструктивістський підхід до викладання біологічних дисциплін у вищій школі.

Тема 11. Кредитно-трансферно-накопичувальна система навчання. Змістовий модуль як відносно самостійна частина навчального процесу.

Принцип побудови біологічних дисциплін відповідно до модульної системи навчання. Планування лекційних, практичних, семінарських та лабораторних занять. Критерії оцінки студентів у національній шкалі оцінювання та оцінка за шкалою ECTS.

Тема 12. Лекційно-семінарська система. Структура, види та основні етапи проведення лекції. Вимоги до лекції. Методика застосування унаочнення та ТЗН при проведенні лекцій. Роль викладача у формуванні теоретичних знань під час лекцій.

Тема 13. Поточна успішність студентів. Поточна успішність студентів: семінарські і практичні заняття. Підготовка до семінарських та практичних занять, основні вимоги та методика їх проведення. Значення практичних занять у формуванні вмінь студентів. Основні вимоги до знань та вмінь студентів. Індивідуальні завдання як засіб стимулювання пізнавальної діяльності студентів. Підбір тематики індивідуальних завдань. Оформлення та їх захист. Роль викладача як консультанта у процесі виконання індивідуальних завдань.

Тема 14. Лабораторний практикум. Види лабораторних занять. Методика їх проведення, оформлення та захисту. Оцінювання лабораторних робіт. Техніка безпеки під час роботи у біохімічних навчальних лабораторіях. Дослідницька діяльність викладача і студентів під час лабораторних занять.

Тема 15. Викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації. Методика викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації. Ознайомлення із програмами підготовки студентів з біологічних дисциплін та основні вимоги до знань і вмінь студентів.

Тема 16. Викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації. Методика викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації. Основні завдання навчальних дисциплін, побудова навчальних програм. Основні вимоги до знань та вмінь студентів.

Післядипломна біологічна освіта, її специфіка навчання і структура. Методика викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації при здобутті другої вищої освіти. Дистанційне навчання з біології. Значення електронної бази даних у процесі дистанційного навчання.

2. СТРУКТУРА НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ
	Назва теми
	Кількість годин

	
	Денна форма навч.
	Заочна форма навч.

	
	Лекції
	Лабораторні заняття
	Практичні (семін.) заняття
	СРС
	Лекції
	Лабораторні заняття
	Практичні (семін.) заняття
	СРС

	____І_____семестр

	Розділ І

	Тема 1. Методика викладання біології у системі підготовки фахівців у ВНЗ
	2
	
	2
	6
	
	
	
	

	Тема 2. Мета та основні завдання навчальної дисципліни у зв’язку з реформуванням вищої освіти в Україні
	2
	
	
	6
	
	
	
	

	Тема 3. Навчально-методичне та матеріально-технічне забезпечення навчальних дисциплін
	2
	
	2
	8
	
	
	
	

	Тема 4. Дослідницька діяльність студентів
	2
	
	2
	8
	
	
	
	

	Тема 5. Випускні роботи як науково-практичний доробок студентів
	2
	
	2
	8
	
	
	
	

	Тема 6. Наукова діяльність студентів
	2
	
	2
	0
	
	
	
	

	Тема 7. Використання інноваційних форм у процесі викладання біологічних дисциплін
	2
	
	2
	0
	
	
	
	

	Тема 8. Виховна спрямованість навчально-виховного процесу у вищій школі
	2
	
	2
	8
	
	
	
	

	Тема 9. Сучасні педагогічні технології у навчальному процесі
	2
	
	2
	8
	
	
	
	

	Розділ ІІ

	Тема 10. Викладання біологічних дисциплін у ВНЗ
	2
	
	2
	0
	
	
	
	

	Тема 11. Кредитно-трансферно-накопичувальна система навчання
	2
	
	
	6
	
	
	
	

	Тема 12. Лекційно-семінарська система
	2
	
	4
	6
	
	
	
	

	Тема 13. Поточна успішність студентів
	2
	
	2
	6
	
	
	
	

	Тема 14. Лабораторний практикум
	2
	
	4
	8
	
	
	
	

	Тема 15. Викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації
	2
	
	2
	4
	
	
	
	

	Тема 16. Викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації
	2
	
	2
	4
	
	
	
	

	Разом за _І____ семестр
	2
	
	2
	16
	
	
	
	


3. ПРОГРАМА НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ

Зміст лекційного курсу для студентів денної форми навчання

__І___ семестр

	№ 

з/п
	Перелік тем лекцій, їх анотації
	Кількість

годин

	1
	Методика викладання біології у системі підготовки фахівців у ВНЗ. Принципи і шляхи спрямованості навчальної дисципліни. Структура ступеневої вищої освіти. Кваліфікаційні рівні підготовки фахівців з біології: бакалавр, магістр. Основні вимоги до знань, умінь та навичок бакалаврів та магістрів.

[5; с. 20 – 22]; [1; с. 37 – 79]; [3; с. 47 – 51; 133 – 140]; [4; с. 31 – 39]. 
	2

	2
	Мета та основні завдання навчальної дисципліни у зв’язку з реформуванням вищої освіти в Україні. Принцип побудови навчальної дисципліни, її структура, планування теоретичного і практичного матеріалу, індивідуальної науково-дослідницької діяльності студентів. Визначення критеріїв оцінювання рівня навчальних досягнень у національній шкалі оцінювання та  шкалі ЕСТS. Структура та взаємозв’язок біологічних наук. Біологічні концепції, їх характеристика.

[5; с. 27 – 41]; [1; с. 79 – 88; 301 – 307]; [4; с. 166 – 174].
	2

	3
	Навчально-методичне та матеріально-технічне забезпечення навчальних дисциплін. Навчально-методичне та матеріально-технічне забезпечення навчальних дисциплін; її значення у формуванні цілісної об’єктивної картини довкілля. Спрямованість навчальної дисципліни на формування наукового сприйняття світу, системних, науково обґрунтованих знань.

Застосування мультимедійних технологій у процесі викладання біологічних дисциплін. Програмне забезпечення мультимедійних систем. Методика проведення навчального процесу з використанням мультимедійних технологій. Значення електронного забезпечення навчальних дисциплін для самостійної діяльності студентів.

[1; с. 176 – 202]; [3; с. 157 – 163].
	2

	4
	Дослідницька діяльність студентів. Методика біологічних досліджень, її етапи. Види науково-дослідницької діяльності бакалаврів, магістрів. Індивідуальні навчально-дослідні завдання та курсові роботи з біологічних дисциплін, методологія пошуку, вибір методів дослідження, їх актуальність. Структура реферативних та курсових робіт, їх оформлення та захист.

[3; с. 214 – 226]; [4; с. 94 – 95; 192 – 202].
	2

	5
	Випускні роботи як науково-практичний доробок студентів. Магістерські та дипломні роботи як науково-практичний доробок, що містить обґрунтування теоретичних та експериментальних результатів науково-дослідницької діяльності студентів в обраній галузі біології. Вибір тематики біологічних досліджень відповідно до їх актуальності. Структура, обсяг, етапи підготовки та проведення дослідження. Вимоги до випускних робіт, порядок їх захисту. Критерії оцінювання випускних робіт, їх рецензування. Роль викладача як координатора науково-дослідницької діяльності студентів у процесі виконання випускних робіт.

[3; с. 62 – 82]; [4; с. 114 – 115; 187 – 191].
	2

	6
	Наукова діяльність студентів. Науковий експеримент. Наукова обробка даних. Роль викладача у виборі, плануванні й проведенні наукової діяльності студентів. 

Участь студентів у проблемних групах, науково-практичних конференціях з валеології, екології, проблем довкілля. Публікації студентів про результати науково-дослідницької та просвітницької діяльності.

[1; с. 285 – 290]; [3; с. 214 – 226]. 
	2


	7
	Використання інноваційних форм у процесі викладання біологічних дисциплін. Інноваційні форми методики викладання біології у вищій школі. Групова форма навчання. Роль викладача в процесі проведення групових форм навчання студентів. 

Гра як інноваційний вид діяльності студентів, що сприяє самоутвердженню, самовираженню й самореалізації студентів. Характеристика гри, методика її проведення. Використання імітаційної, рольової, ділової гри у процесі викладання біологічних дисциплін.

[3; с. 231 – 265]; [6; с. 28 – 46; 153 – 178].
	2

	8
	Виховна спрямованість навчально-виховного процесу у вищій школі. Навчання та виховання – взаємопов’язані напрями викладання біологічних дисциплін у вищій школі. Виховна спрямованість методики викладання біології у ВНЗ. Формування свідомої спрямованості на дотримання здорового способу життя. Екологічна спрямованість біологічних дисциплін. Практична спрямованість екологічного, валеологічного та санітарно-гігієнічного виховання.

[3; с. 307 – 398]. 
	2

	9
	Сучасні педагогічні технології у навчальному процесі. Педагогічна технологія як системний метод оптимізації процесу навчання. Структура педагогічної технології, її застосування у процесі викладання біологічних дисциплін. Провідні ідеї оптимізації навчально-виховного процесу у вищій школі. Індивідуалізація навчання з метою формування творчої особистості, її саморозвитку, самовдосконалення та самореалізації у процесі пізнавальної діяльності студентів.

[1; с. 176 – 202]; [3; с. 257 – 265]; [4; с. 115 – 118]; [6; с. 10 – 28]. 
	2

	10
	Викладання біологічних дисциплін у ВНЗ. Дидактичні основи методики викладання біології у вищій школі, основні принципи, методи та засоби навчання біології. Конструктивістський підхід до викладання біологічних дисциплін у вищій школі.

[1; с. 282 – 285]; [3; с. 112 – 132]. 
	2

	11
	Кредитно-трансферно-накопичувальна система навчання. Змістовий модуль як відносно самостійна частина навчального процесу.

Принцип побудови біологічних дисциплін відповідно до модульної системи навчання. Планування лекційних, практичних, семінарських та лабораторних занять. Критерії оцінки студентів у національній шкалі оцінювання та оцінка за шкалою ECTS.

[3; с. 265 – 280].
	2

	12
	Лекційно-семінарська система. Структура, види та основні етапи проведення лекції. Вимоги до лекції. Методика застосування унаочнення та ТЗН при проведенні лекцій. Роль викладача у формуванні теоретичних знань під час лекцій.

[3; с. 163 – 176; 76 – 80].
	2

	13
	Поточна успішність студентів. Поточна успішність студентів: семінарські і практичні заняття. Підготовка до семінарських та практичних занять, основні вимоги і методика їх проведення. Значення практичних занять у формуванні вмінь студентів. Основні вимоги до знань та вмінь студентів. Індивідуальні завдання як засіб стимулювання пізнавальної діяльності студентів. Підбір тематики індивідуальних завдань. Оформлення та їх захист. Роль викладача як консультанта у процесі виконання індивідуальних завдань.

[3; с. 176 – 193].
	2

	14
	Лабораторний практикум. Види лабораторних занять. Методика їх проведення, оформлення та захисту. Оцінювання лабораторних робіт. Техніка безпеки під час роботи у біохімічних навчальних лабораторіях. Дослідницька діяльність викладача і студентів під час лабораторних занять.

[3; с. 193 – 198].
	2


	15
	Викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації. Методика викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації. Ознайомлення із програмами підготовки студентів з біологічних дисциплін та основні вимоги до знань і вмінь студентів.

[1; с. 154 – 167].
	2

	16
	Викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації. Методика викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації. Основні завдання навчальних дисциплін, побудова навчальних програм. Основні вимоги до знань та вмінь студентів.

Післядипломна біологічна освіта, її специфіка навчання і структура. Методика викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації при здобутті другої вищої освіти. Дистанційне навчання з біології. Значення електронної бази даних у процесі дистанційного навчання.

[1; с. 277 – 279].
	2

	
	Разом за _І__ семестр:
	32


Перелік практичних занять 

для студентів денної форми навчання

__І___ семестр
	№ 

з/п
	Тема практичного заняття
	Кількість

годин

	1
	Методика викладання біологічних дисциплін у системі підготовки педагогічних фахівців у ВНЗ [1,3,5]
	2

	2
	Навчально-методичне та матеріально-технічне забезпечення дисциплін біологічної спрямованості [1,3]
	2

	3
	Дослідницька діяльність студентів [3,4]
	2

	4
	Методика виконання випускних кваліфікаційних робіт з біологічних дисциплін [3,4]
	2

	5
	Наукова діяльність студентів. Науковий експеримент [1,3]
	2

	6
	Інноваційні форми методики викладання біології у вищій школі [3,6]
	2

	7
	Виховна спрямованість біологічних дисциплін [3]
	2

	8
	Застосування сучасних педагогічних технологій [1,3,4,6]
	2

	9
	Принципи, методи та засоби викладання біологічних дисциплін [1,3]
	2

	10
	Лекційно-семінарська система навчання біології. Лекції, їх структура, види, методика проведення [3]
	4

	11
	Методика проведення семінарських і практичних занять [3]
	2

	12
	Методика проведення, оформлення, захисту та оцінювання лабораторних робіт з біологічних дисциплін [3]
	4

	13
	Методика викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації [1]
	2

	14
	Методика викладання біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації [1]
	2


Зміст самостійної (індивідуальної) роботи

	Номер 

тижня
	Зміст самостійної (індивідуальної) роботи
	Кількість

годин

	1
	Опрацювання теоретичного матеріалу: основні вимоги до знань, умінь та навичок бакалаврів та магістрів, підготовка до ПЗ № 1
	6

	2
	Опрацювання теоретичного матеріалу: планування теоретичного і практичного матеріалу, підготовка до ПЗ № 2
	6


	
3
	Опрацювання теоретичного матеріалу: спрямованість навчальної дисципліни на формування наукової картини світу, підготовка до ПЗ № 3. Отримання теми індивідуального завдання (ІЗ)
	8

	4
	Опрацювання теоретичного матеріалу: індивідуальні навчально-дослідні завдання, їх структура, підготовка до ПЗ № 4
	8

	5
	Опрацювання теоретичного матеріалу: вимоги до випускних робіт, порядок їх захисту, підготовка до ПЗ № 5 
	8

	6
	Опрацювання теоретичного матеріалу: участь студентів у науково-практичних конференціях, підготовка до ПЗ № 6
	10

	7
	Опрацювання теоретичного матеріалу: використання імітаційної, рольової, ділової гри, підготовка до ПЗ № 7
	10

	8
	Опрацювання теоретичного матеріалу: формування свідомої спрямованості на дотримання здорового способу життя, підготовка до ПЗ № 8
	8

	9
	Опрацювання теоретичного матеріалу: індивідуалізація навчання з метою формування творчої особистості, підготовка до ПЗ № 9
	8

	10
	Опрацювання теоретичного матеріалу: основні засоби навчання біології, підготовка до ПЗ № 10
	10

	11
	Опрацювання теоретичного матеріалу: планування лекційних, практичних, семінарських та лабораторних занять, підготовка до ПЗ № 11
	6

	12
	Опрацювання теоретичного матеріалу: вимоги до лекції, підготовка до ПЗ № 12
	6

	13
	Опрацювання теоретичного матеріалу: основні вимоги до знань та вмінь студентів, підготовка до ПЗ № 13 
	6

	14
	Опрацювання теоретичного матеріалу: техніка безпеки під час роботи у біохімічних навчальних лабораторіях, підготовка до ПЗ №  14
	8

	    15
	Опрацювання теоретичного матеріалу: ознайомлення із програмами підготовки студентів з біологічних дисциплін, підготовка до ПЗ № 15
	4

	   16
	Опрацювання теоретичного матеріалу: основні завдання навчальних дисциплін, побудова навчальних програм, підготовка до ПЗ № 16 
	4

	
	Разом за _І__ семестр:
	116


4. ІНДИВІДУАЛЬНІ ЗАВДАННЯ
Мета індивідуального навчально-дослідного завдання (ІНДЗ) полягає у самостійному вивченні частини програмового матеріалу, систематизації узагальнення, закріпленні та практичному застосуванні знань із навчального курсу, удосконаленні навичок самостійної навчально-пізнавальної діяльності.

Структура ІНДЗ: вступ, основна частина, висновки, додатки (якщо вони є), список використаних джерел.

      Вступ повинен містити обґрунтування актуальності досліджуваної проблеми, в тексті основної частини повинні міститися посилання на літературні джерела. Обсяг ІНДЗ – 15 – 20 сторінок друк. тексту. Формат А4 в текстових редакторах Word, поля: верхнє і нижнє – 2,0 см, ліве – 2,5 см, праве – 1,5 см; шрифт Times New Roman, розмір шрифта – 14, інтервал – 1,5.

Перелік тем індивідуальних навчально-дослідних завдань

1. Характеристика вищої освіти в Україні, структура та кваліфікаційні рівні підготовки фахівців з біології.

2. Принцип побудови навчальної дисципліни, її структура, планування, критеріїв оцінювання рівня навчальних досягнень у національній шкалі оцінювання та  шкалі ЕСТS. 

3. Мультимедійні технології, методика проведення навчального процесу з використанням мультимедійних технологій.

4. Види науково-дослідницької діяльності студентів, методика проведення біологічних досліджень, її етапи.

5. Структура, обсяг, етапи підготовки та виконання магістерської роботи.

6. Розробити вступ до магістерської роботи на задану тему.

7. Розробити експериментальну частину до магістерської роботи на задану тему.

8. Розробити поетапну структуру практичної частини магістерської роботи з наведеними прикладами.

9. Розробити структуру теоретичної частини магістерської роботи з фрагментами огляду літературних джерел.

10. Науковий експеримент, методика проведення.

11. Інноваційні форми викладання біологічних дисциплін у вищій школі.

12. Виховна спрямованість викладання біологічних дисциплін у ВНЗ. 

13. Педагогічні технології, їх структура та застосування у процесі викладання біологічних дисциплін.

14. Лекційно-семінарська система. Структура, види та основні етапи проведення лекції. 

15. Семінарські та практичні заняття, основні вимоги та методика їх проведення.

16. Лабораторний практикум. Види лабораторних занять. Методика їх проведення. 

17. Характеристика біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах І – ІІ рівнів акредитації.

18. Характеристика біологічних дисциплін у вищих навчальних закладах ІІІ – ІV рівнів акредитації. 

19. Післядипломна біологічна освіта, її специфіка навчання і структура. 

20. Характеристика дистанційного навчання з біології.

Критерії оцінювання індивідуального навчально-дослідного завдання за               10-бальною шкалою

	Аспект роботи
	Бали,максимум

	Ступінь виконання завдання або повнота розкриття теми у роботі
	4

	Рівень самостійності у написанні роботи
	3

	Якість оформлення роботи (дотримання принципів подання текстового матеріалу, ілюстрацій, таблиць, формул; дотримання правил цитування та посилання на використані джерела)
	2

	Наявність висновків до розділів та загальних висновків
	1

	Разом 
	10


5. МЕТОДИ НАВЧАННЯ


При викладанні дисципліни використовуються такі методи навчання:

1. За джерелом передачі та характером сприйняття інформації:

· словесні (лекція, бесіда, розповідь-пояснення);

· наочні (застосування мультимедійних презентацій; демонстрацій навчальних фрагментів відеофільмів; ілюстративного матеріалу – таблиць, схем, фотографій);

· практичні (виконання практичних завдань).
2. За розв’язком основних дидактичних завдань:
· набуття знань;

· формування вмінь та навичок;

· застосування знань;

· застосування творчої діяльності;

· засвоєння знань;

· перевірка знань.

3. За характером пізнавальної діяльності при засвоєнні змісту дисципліни:

· поясновально-ілюстративний;

· репродуктивний;

· дослідницький;

· евристичний.

4. За поєднанням  методів: 

· інформаційно-повідомлюючий і виконуючий;

· пояснювальний і репродуктивний;

· інструктивно-практичний і продуктивно-практичний;

· пояснювально-спонукаючий і частково-пошуковий;

· спонукаючий і пошуковий.

6. МЕТОДИ КОНТРОЛЮ

Поточний контроль  знань студентів проводиться на кожному практичному занятті шляхом усного контролю. На практичному занятті контроль  підготовки студентів проводиться у процесі розкриття завдань заняття, а також проводиться одна письмова робота.


Підсумковий контроль: екзамен (I семестр).

7. ОЦІНЮВАННЯ РЕЗУЛЬТАТІВ НАВЧАННЯ


Сумарна кількість балів  з дисципліни визначається як середньозважена поточної успішності за семестр з ваговим коефіцієнтом 0,6 та оцінки за екзамен у 100-бальній шкалі з ваговим коефіцієнтом 0,4. Оцінка виставляється за шкалами оцінювання: стобальною, національною і ЄКТС.

Сумарна кількість балів з дисципліни визначається за формулою:
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 – кількість балів за поточний контроль; 
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– кількість балів за підсумковий контроль (екзамен).

                            Розподіл 100 балів між видами робіт:

	
	Семестр – І
	

	
	Розділ 1,2
	

	Самостійна робота
	20
	Екзамен

	Усні відповіді
	30
	

	Індивідуальне навчально-дослідне завдання
	10
	

	Усього балів
	60
	40

	Всього за семестр
	100


Екзамен за талоном № 2  здається перед комісією і проводиться в письмовій формі з оцінюванням за стобальною шкалою.

Порядок проведення рейтингових показників успішності 
у європейські оцінки ECTS

	Сумарна оцінка
(у балах)
	Екзаменаційна оцінка
	Сумарна  оцінка
(у балах)
	Оцінка за шкалою

ЕСТS
	Оцінка з заліку

	90 – 100
	“відмінно”
	90 – 100
	А
	“зараховано”

	75 – 89
	“добре”
	82 – 89
	В
	

	
	
	75 – 81
	C
	

	60 – 74
	“задовільно”
	67 – 74
	D
	

	
	
	60 – 66
	E
	

	0 –  59
	“незадовільно”
	35 – 59
	FX
	“незараховано”

	
	
	0 – 34
	F
	


8. РЕКОМЕНДОВАНА ЛІТЕРАТУРА
Основна

1. Вища освіта в Україні : навч. посіб. / В.Г. Кремінь, С.М. Ніколаєнко, М.Ф. Степко та ін.; за ред. В.Г. Кременя, С.М. Ніколаєнка. – К. : Знання, 2005. – 327 с.

2. Освітні технології : навч.-метод. посіб. / О.М. Пєхота, А.З. Кіктенко, О.М. Любарська та ін.; за заг. ред. О.М. Пєхоти. – К. : А.С.К., 2002. – 255 с.

3. Педагогіка вищої школи : навч. посіб. / М.М. Фібула. – 2-ге вид., доп. – К. : Академвидав, 2010. – 456 с.

4. Педагогіка та психологія вищої школи : тексти лекцій / Віолета Городиська, Микола Пантюк, Валерія Міляєва. – 2-ге вид., доп. – Дрогобич : Редакційно-видавничий відділ Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка, 2015. – 280 с. 

5. Чепіль М. Вища школа та Болонський процес : навч.-метод. посіб. /Марія Чепіль. – Дрогобич : Редакційно-видавничий відділ Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка, 2010. – 90 с.

6. Чепіль М., Дудник Н. Педагогічні технології : навч. посіб. / М. Чепіль, Н. Дудник. – Дрогобич : Редакційно-видавничий відділ Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка, 2011. – 328 с.

Допоміжна
7. Вітвицька С. С. Основи педагогіки вищої школи : метод. посіб. [для студентів магістратури]. – К. : Центр навчальної літератури, 2003. – 316 с.

8. Галус О. М., Шапошникова Л. М. Порівняльна педагогіка : навч. посіб. – К. : Вища школа, 2006. – 215 с.

9. Шудлик В. І. Інтерактивний урок біології: теорія, практика, досвід. – Умань : Алмі, 2004. – 238 с.

9. ІНФОРМАЦІЙНІ РЕСУРСИ

http://zavantag.com/docs/2010/index-30826.html
http://uad.exdat.com/docs/index-672743.html
http://bioweb.franko.lviv.ua/genetic/education/metodika-vikladannja.htm
http://www.studfiles.ru/preview/5319804/
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